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Zusammenfassung

Die vorliegende Arbeit verfolgt priméar das Ziel, den Stand der politischen Bildung von 14-
bis 15jahrigen Jugendlichen in Georgien zu erheben. Die zentrale forschungsleitende
Fragestellung richtet sich darauf herauszufinden, welche Einstellungen zu den
demokratischen Idealen, zur staatlichen Ordnung und zur politischen sowie sozialen
Partizipation bei Schilerinnen und Schilern in Georgien vorzufinden sind. Die Einordnung
der Ergebnisse in den durch eine vergleichbare internationale Untersuchung vorgegebenen
Rahmen wird dabei ebenso angestrebt wie das Erarbeiten von empirisch gestitzten
Erklarungsmodellen, welche dazu dienen sollen, herauszufinden durch welche
soziodemographischen Faktoren die zentralen Ziele der politischen Bildung in Georgien
malgeblich beeinflusst werden.

Um diese Fragestellungen zu beantworten, werden analog zu der Civic Education Studie, die
von der IEA 1999 in 28 Landern zur Erhebung von politischer Bildung durchgefihrt wurde,
Schilerinnen und Schiler in Georgien anhand des standardisierten Fragebogens nach ihrem
politischem Wissen, ihrer politischen Handlungsbereitschaft sowie ihren Einstellungen zu den
wichtigen gesellschaftspolitischen Themen befragt. Einen zentralen Bereich bilden dabei die
Einstellungen der Schilerinnen und Schiler zum offenen Diskussionsklima im Unterricht
sowie zur demokratischen (Selbst)Beteiligung in der Schule.

Der empirischen Befragung in Georgien geht auf der theoretischen Ebene eine inhaltliche
Auseinandersetzung daruber voraus, was politische beziehungsweise burgerliche Bildung in
Georgien bedeuten kann. Den Hintergrund bildet dabei die Annahme, dass die Bedeutung und
die Ziele der politischen Bildung in jedem Land sowohl durch die gegebenen historischen als
auch gegenwaértigen politischen, sozialen und auch wirtschaftlichen Rahmenbedingungen
malgeblich beeinflusst und in der gesellschaftlichen Diskussionen ausgehandelt wird
(Oesterreich 2002).

Entsprechend wird die Ausgangslage fur die politische Bildung in Georgien nach den
Untersuchungsschwerpunkten  Demokratieverstandnis, nationale Identitdt sowie die
Gleichstellung und Integration von weniger privilegierten Gruppen analysiert. Einen zentralen
Kern der Analysen bildet dabei die Darstellung der Ziele der politischen Bildung in den
georgischen Bildungsgesetzen und Schulcurricula.

Als zentrales Ergebnis auf der theoretischen Ebene kristallisiert sich die Erkenntnis heraus,
dass die Ausgangslage fur die politische Bildung in Georgien als ambivalent einzuschatzen
ist. Auf der einen Seite wird in Georgien im Kontext des , Nation Building® das

Bildungssystem grundlegend reformiert und an die westlichen Bildungsstandards angenahert.
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Auf der anderen Seite lassen sich jedoch erhebliche Diskrepanzen zur wissenschaftlichen
Fundierung, Vorbereitung und praktischer Umsetzung der Bildungsreformen erkennen. Aus
der Analyse der im nationalem Schulcurriculum und in Lehrplanen definierten
Bildungszielen in Bezug auf die Ausgestaltung der ,,biirgerlichen Bildung* in Georgien, lasst
sich schlielen, dass viele Komponente eines ,miindigen Biirgers“ als Lernziel zwar
vorgegeben werden, aber der Schwerpunkt starker als beispielsweise in Deutschland auf die
Anerziehung von ,,patriotischen Tugenden* gelegt wird.

Die empirischen Befunde spiegeln die spezifische gesellschaftspolitische Situation in
Georgien wieder. Dies zeigt sich bei den Einstellungsfragen, aber auch im Wissenstest.
Demnach treten georgische Jugendliche einerseits politisch sensibilisierter und aufgeklarter
auf als die deutschen Gleichaltrigen und der internationale Durchschnitt. Dies betrifft vor
allem Themenbereiche, welche die Folgen der Abwesenheit von demokratischen Gutern und
Strukturen behandeln. Andererseits zeigen georgische Jugendliche im Vergleich zu den
Gleichaltrigen in  Deutschland und zum internationalen Durchschnitt erhebliche
Wissenslicken und Unsicherheiten im Umgang mit demokratischen Mechanismen und
Instrumenten, die in etablierten Demokratien Ublich sind. Ferner lassen sich Parallelen im
Antwortverhalten der Jugendlichen aus Georgien und aus den ehemals sozialistischen
Landern erkennen, beispielsweise indem sie den zentralen gesellschaftlichen und politischen
Institutionen im Gegensatz zu den deutschen Jugendlichen wenig vertrauen. Schlussfolgernd
kann festgestellt werden, dass sowohl schulische als auch auBerschulische Sozialisation und
die unmittelbare Erfahrungswelt der Jugendlichen ihr Antwortverhalten mafRgeblich
mitbestimmen.

In einem weiteren Schritt wurden in der georgischen Untersuchung soziodemographische
Faktoren herausgearbeitet, die auf die zentralen Lernzielen der politischen Bildung
einwirken. Als wichtigster Faktor stellt sich das ,politische Wissen™ heraus, welches
wiederum von den sozialen Hintergrundsvariablen ,Bildungsniveau der Eltern und
,.,Schulform® entscheidend beeinflusst wird.

Die dargestellten theoretischen und vor allem empirischen Befunde lassen einige
Schlussfolgerungen zu, welche fur die zukinftige Ausgestaltung der birgerlichen Bildung in
Georgien vorteilhaft sein konnen und daher insbesondere in der Bildungspolitik
beruicksichtigt werden sollten. In erster Linie scheint eine gezielte Vermittlung eines breit
gefacherten politischen Wissen, das zugleich auf die Erweiterung des Politikverstandnisses
zielt, empfehlenswert. Ebenso sollte der Etablierung einer demokratischen Schulkultur zur
maoglichen Forderung von politischer Handlungsbereitschaft seitens der Jugendlichen eine
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besondere Aufmerksamkeit gewidmet werden. Auf der Unterrichtsebene fordert ein offenes
Diskussionsklima den Erwerb von politischen Kenntnissen und sollte daher starker in die
Unterrichtsgestaltung miteinbezogen werden.

Des Weiteren stellt die vorliegende Arbeit einen erheblichen Forschungsbedarf im Bereich
der politischen Bildung in Georgien fest. Dabei sollte die Ubertragbarkeitsproblematik der
westlichen Demokratie-Lern-Konzepte verstarkt unter der Lupe genommen werden. So
konnte das Bildungssystem in Georgien von den Erfahrungswerten der westlichen

Demokratien vermutlich gezielt profitieren.
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Summary

The primary aim of the work at hand is to discern the level of political education of 14- to 15-
year-old adolescents in Georgia. The central and research-guiding question focuses on the
ascertainment of attitudes towards democratic ideals, the political order, and the political as
well as social participation, presently found, in the attitudes of students from Georgia. It is not
only a goal, to integrate the results into a frame, provided by a comparable international
survey, but furthermore to develop empirically supported explanatory models that serve to
find out which socio-demographic factors significantly influence the central aims of Georgia’s
political education.

In order to answer these guiding questions, students from Georgia will be asked about their
political knowledge, their political willingness to act, and their attitudes towards important
socio-political issues. The interviews will be based on standardised questionnaires analogous
to the Civic Education Survey, run by the IEA in 1999 in 28 countries, which surveyed
political education. One pivotal area of it is made up by the student’s attitudes towards the
culture of open discussions within lessons as well as the attitudes towards democratic direct-
participation within school.

Preceding the empirical survey on the theoretical level in Georgia is a content analysis about
what political or respectively civil education may signify. The background for this is provided
by the assumption that signification and aims of political education are in every country
severely influenced by historical, as well as current political, social and economical
circumstances and are negotiated in society (Oesterreich 2002).

Owing to this fact, an examination has been done of the initial situation for political education
in Georgia, analysing the aspects of understanding democracy, national identity and also the
equality and integration of less privileged groups. The exposition of the goals of political
education within Georgian laws of education and school curricula make up the central core of
the analysis.

A pivotal result on the theoretical level turns out to be the realisation that the initial situation
for political education in Georgia has to be regarded as ambivalent. On the one hand, the
educational system in Georgia is fundamentally reformed within the context of “Nation
Building” and thus brought closer to the educational standards of the western world. On the
other hand, significant discrepancies concerning scientific funding, preparation and practical
implementation of the educational reforms are to be observed. It is to be concluded from the
analysis of the national school curriculum and the educational aims defined within the

curricula, in relation to the creation of the civil education in Georgia, that many characteristics
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of a responsible citizen are supposedly a predefined learning goal, however, the main focus is
much more intensely, than for example in Germany, placed on the education of ‘patriotic
virtues’.

The empirical findings mirror the specific socio-political situation in Georgia. This becomes
visible with regards to questions concerning the attitude, but also regarding knowledge tests.
According to that, Georgian teenagers, on the one hand, present themselves politically more
sensible and better informed than their German peers and the international average. Mostly
this applies to subject areas, which deal with the consequences of the absence of democratic
goods and structures. On the other hand, in comparison with Germans of the same age and the
international average, Georgian adolescents show a considerable lack of knowledge and
insecurity in dealing with democratic mechanisms and instruments, which are common in
established democracies. Furthermore, it is possible to draw parallels between the response
behaviour of adolescents from Georgia and teenagers from former socialistic countries. For
example, contrasting to German adolescents, they do not trust the central social and political
institutions. Consequently, it is to be noted that scholastic as well as non-scholastic
socialisation and the immediate world of experience of the adolescents have a determining
influence on their response behaviour.

In a further step of the Georgian survey, socio-demographic factors were deciphered, which
had a positive influence on the central learning goals of political education. It became
apparent that ‘political knowledge’ is the most important factor, which again is significantly
influenced by the social background variables ‘parent’s level of education’ and ‘type of
school’.

These theoretical and most of all empirical results portrayed, allow certain conclusions, which
can be beneficial for the future design of civil education in Georgia and thus should be
considered with regards to educational policy. Above all, a purposeful conveyance of wide-
ranging political knowledge, which simultaneously aims at the expansion of political
understanding, seems advisable. Likewise, special attention should be paid to the
establishment of a democratic school culture to support the political willingness to act on the
part of the adolescents. On the level of lessons, a culture of open discussions facilitates the
acquisition of political knowledge and should therefore be more intensely integrated into
lesson planning and its realisation.

Moreover, the work at hand ascertains an essential need for research in the subject area of

political education in Georgia. Thereby, the transfer difficulty of western concepts of learning
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about democracy should be more closely examined. In this way, the educational system in

Georgia could specifically benefit from the empirical values of western democracies.
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1.  Einleitung

Ziel der vorliegenden Arbeit ist es, den Stand der politischen Bildung unter den 14- bis 15-
jahrigen Schulerinnen und Schiler in Georgien zu erfassen. Entstanden ist die Arbeit vor dem
Hintergrund der laufenden Bildungsreformen in Georgien, die darauf abzielen, eine
Gesellschaft in Georgien hervorzubringen, deren Wertvorstellungen auf demokratischen und
liberalen Werten basieren. Die Bildungsreformen sind in Georgien in eine lange Reihe von
Reformen eingebettet, welche unterschiedliche Bereiche des Staates wie Justiz, Inneres,
Gesundheit und Soziales umfassen. Das angestrebte Ziel der Regierung ist es eine
demokratische Rechtsstaatlichkeit aufzubauen, sich an européische Standards anzunéhern und
die territoriale Einheit des Landes wiederherzustellen. Begleitet werden diese Bestrebungen
von innenpolitischen Unruhen und dem Kampf um die Wiedereingliederung der
Sezessionsgebiete. Soziale Umbriiche und daraus resultierende Unsicherheiten, eine
schwierige wirtschaftliche Lage und hohe Arbeitslosigkeit runden das Bild ab. Georgien zahlt
nach wie vor zu den Transformationslandern, welche von einer sozialistischen
Gesellschaftsordnung in eine demokratische wechseln wollen.

Wie erleben die Jugendlichen diese Situation? Welche Kenntnisse werden ihnen vermittelt?
Welche Erfahrungen machen sie in der Schule und im Alltag? Wie wird ihre
Meinungsbildung beeinflusst? Diese und &hnliche Fragen versucht die vorliegende Studie zu
beantworten.

Die forschungsleitenden Fragestellungen lauten:

« Welche Einstellungen® zu den demokratischen Idealen, zur staatlichen Ordnung und
zur politischen sowie sozialen Partizipation finden sich bei Schilerinnen und Schulern
in Georgien?

« Wie ist die Situation der Erziehung zur Demokratie in Georgien und welche Chancen
und Probleme treten dabei hervor?

Auf diese Fragestellungen gehe ich auf theoretischer und auf empirischer Ebene ein. Auf der
theoretischen Ebene werden bildungs- und gesellschaftspolitische Rahmenbedingungen fir
die Demokratieerziehung in Georgien dargestellt und analysiert. Diese VVorgehensweise ist
umso wichtiger, da keine verallgemeinerbaren Theorien und Konzepte der politischen
Bildung und der Demokratieerziehung existieren. Vielmehr wird in jedem Land vor dem

Hintergrund seiner Geschichte und Traditionen im gesellschaftspolitischen Diskurs immer

® Einstellungen als ,,Gefiihle, Meinungen, Uberzeugungen, Handlungen und Verhaltensweisen in Bezug auf das
Einstellungsobjekt™ (Seel 2000: 118).
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wieder von neuem ausgehandelt und festgelegt, was unter politischer Bildung verstanden
werden soll (Oesterreich 2002: 21).

Auf der empirischen Ebene ist das Anliegen herauszufinden, welche Meinungen Schulerinnen
und Schiler tber gesellschaftspolitisch wichtige Themen wie Staat und Demokratie, ethnische
Minderheiten, Chancengleichheit und antizipierte Autonomie haben.

Um empirisch gesichert vorzugehen und die internationale Vergleichbarkeit zu gewahrleisten,
wurde diese Studie auf der Basis der Civic Education Studie der International Association for
the Evaluation of Educational Achievement (IEA)° aus dem Jahr 1999 konzipiert und
durchgefuhrt. Befragt wurden Schiler der 9. und der 10. Klasse in Georgien. Die theoretische
Grundlage hierzu bilden die Konzepte der politischen Bildung und der Demokratiepaddagogik
sowie der Civic Education aus der IEA Studie ,, Citizenship and Education in Twenty-eight
Countries“ (Torney-Purta, Lehmann, Oswald, Schulz 2001).

Da es in Georgien bislang keine vergleichbaren Jugendstudien zur politischen Bildung gibt,
was nach meiner Ansicht die wissenschaftliche Fundierung der vorgenommenen
Schulreformen erschwert, soll die vorliegende Arbeit unter anderem eine Hilfestellung bieten,
eine verlassliche Aussage Uber die politische Bildung der 14- bis 15- jahrigen in Georgien zu
treffen. Nicht zuletzt sollen Probleme, aber auch Chancen der politischen Bildung in Georgien
aufgezeigt und analysiert werden.

Die Arbeit gliedert sich in zwei Teile, in den theoretischen und empirischen. Der erste,
theoretische Teil besteht aus vier Kapiteln. Nach der Einflihrung in Kapitel 1 werden in
Kapitel 2 Begriffe geklart, welche fir die vorliegende Arbeit von ausschlaggebender
Bedeutung sind, darunter der zentrale Begriff , Erziehung zur Demokratie®, ,,politische
Bildung“ sowie ,,Civic Education“. Diese Begriffe sind sehr komplex, es existieren
unterschiedliche Definitionen, Schwerpunktsetzungen und Verwendungs- beziehungsweise
Umsetzungspraxen. Da die Begriffsklarung in diesem Fall nicht aus dem Kontext genommen
werden kann, gehe ich systematisch wie folgt vor.

Zunéchst soll geklart werden was unter politische Bildung und Erziehung zur Demokratie in
der deutschsprachigen Forschungsliteratur verstanden werden kann. Auf die Tradition und
Praxiselemente der politischen Bildung in Deutschland gehe ich exemplarisch ein.

Im zweiten Schritt werde ich analysieren, was unter Civic Education in der IEA Studie ,,Civic
Education” verstanden wird, auf deren theoretischer Grundlage der standardisierte

Schilerfragebogen der vorliegenden Arbeit konzipiert ist.

® Ausfiihrliches dazu siehe Kapitel 2.2.
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Der Entwicklung dieser Thematik in osteuropaischen Landern’ gilt in einem dritten Schritt
meine besondere Aufmerksamkeit. Die historische Entwicklung dieser Lander und Georgiens
im 20. Jahrhundert sind vergleichbar. Die kommunistisch sozialistische Pragung des
politischen Systems sowie des Erziehungssystems, der Kampf fir Unabhangigkeit und der
Aufbau der demokratischen Staats- und Gesellschaftsordnung sind Aspekte, die bei aller
Spezifitat in den jeweiligen Landern zu wissenschaftlich wertvollen Erkenntnissen fiihren
kénnen. Im Unterkapitel 2.4 wird der erste Versuch unternommen auf theoretischer Ebene
dem Begriff ,,biirgerliche Bildung* in Georgien nidher zu kommen.

Den Schwerpunkt des Theorieabschnitts bilden das dritte und vierte Kapitel. Kapitel 3 dient
dem Ziel, herauszuarbeiten, was unter politischer Bildung bzw. Demokratieerziehung in
Georgien verstanden werden kann. Dazu gehort die Darstellung und Analyse der politisch-
rechtlichen, wirtschaftlichen und soziokulturellen Rahmenbedingungen fir politische Bildung
in Georgien sowie der Umgang mit Medienfreiheit und Menschenrechten und
Burgerengagement. Eine Analyse dieser Bedingungen soll helfen, die Ergebnisse der
Untersuchung fundiert zu interpretieren und Verbesserungsvorschlage zu erarbeiten. Die
Darstellung und Analyse der gesellschaftspolitischen Rahmenbedingungen fir die politische
Bildung in Georgien folgt dem Muster der drei zentralen Forschungsschwerpunkte der
vorliegender Arbeit: Demokratieverstandnis, nationale Identitat und Integration von weniger
privilegierten Gruppen. Es sollen die Bedeutsamkeit und die Trageweite dieser Bereiche fur
die Demokratieerziehung in Georgien aufgezeigt werden.®

Das Kapitel 4 beschaftigt sich mit der Beschreibung des georgischen Bildungssystems. Die
Bildungsreformen sowie die Bildungsstrategie ,,Nationale Ziele der Erziehung® werden
ausfihrlich vorgestellt, ebenso wie die Organisation des Schulsystems. Im Vordergrund der
Analyse stehen Reformen im schulischen Bereich, ihre Zielsetzungen und Umsetzbarkeit.
AnschlieBend analysiere ich das nationale Schulcurriculum fir Birgerkunde und gehe auf die
Situation der Lehrerbildung bzw. Lehrerfortbildung ein. Das Ziel dieses Kapitels ist es, sich
dem Begriff der birgerlichen Bildung in Georgien anzundhern, was vor dem Hintergrund

" Das sind die mittel- und die osteuropaischen Lander, welche an der IEA Studie teilgenommen haben: Polen,
Slowakische Republik, Tschechische Republik, Ungarn, Slowenien, Estland, Litauen, Rumdnien, Lettland,
Russland.

® Firr die Beschreibung und Analyse der gesellschaftspolitischen Rahmenbedingungen fiir die politische Bildung
in Georgien werden Untersuchungen und Referenzquellen aus Georgien herangezogen, welche dem Kriterium
der Wissenschaftlichkeit nicht immer gentigen. Aus den Griinden, dass in Georgien rein wissenschaftliche
Forschungen in diesem Bereich fehlen, erachte ich die Bezugnahme auf die in Georgien vorhandenen
Untersuchungen wichtig, da sie wertvolle Hintergrundinformationen enthalten kénnen. Auf die Zuverlassigkeit
der angewandten Quellen sowie der zitierten Forschungsliteratur wird im Einzelfall an der gegebenen Stelle
hingewiesen.
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mangelnder wissenschaftlicher Forschung und Untersuchungen in diesem Bereich umso
wichtiger erscheint.

Das funfte Kapitel dient der Referierung des Forschungsstandes. Die Darstellung der
Ergebnisse aus der IEA Civic Education Study konzentriert sich dabei auf die ehemals
sozialistischen Lander und auf Deutschland. Im sechsten Kapitel werden anschlielend
zentrale Hypothesen und forschungsleitende Fragestellungen der vorliegenden Arbeit
vorgestellt.

Im siebten Kapitel wird der Aufbau der empirischen Gesamtuntersuchung vorgestellt und
begriindet. Im achten Kapitel folgt die Darstellung der Ergebnisse der quantitativen
Gesamtuntersuchung. Im neunten Kapitel werden Ergebnisse der Zusammenhangsanalysen
vorgestellt. Kapitel 10 dient der Diskussion der Ergebnisse im gesamten
gesellschaftspolitischen Zusammenhang, der Reflexion von Konsequenzen, der Erarbeitung

von Vorschlagen und der Thematisierung von offenen Fragen.

2.  Begriffsklarung und theoretischer Bezug der
Gesamtuntersuchung
Der Begriff ,Erziechung zur Demokratie oder auch ,,Demokratieerziechung™ ist ein

demokratiepadagogischer Begriff, dessen inhaltliche Fixierung umstritten ist. Nach géngiger
Leseart darf er als ein Aspekt oder Schwerpunkt der politischen Bildung verstanden werden.
Da weltweit mit unterschiedlichen Begriffen operiert wird, um politische Bildung zu
benennen®, nehme ich folgende Einteilung vor:

In Kapitel 2.1 gehe ich zuerst auf den Begriff der politischen Bildung, wie er in Deutschland
verstanden wird, aus folgendem Grund ein. In Deutschland herrscht eine lange Tradition der
politischen Bildung (die Einrichtung ,,Bundeszentrale fiir politische Bildung™ beispielsweise
mit 16 Niederlassungen in einzelnen Bundeslandern ist weltweit einzigartig). Insbesondere
die wissenschaftliche Diskussion und Auseinandersetzung mit den Schwerpunktsetzungen der
politischen Bildung (Politik-Lernen versus Demokratie-Lernen) ist in Deutschland bzw. in der
deutschsprachigen Forschungsliteratur stark ausgepragt.

In Unterkapitel 2.3 wird ein Verstandnis von politischer Bildung dargelegt, wie es der
internationalen Untersuchung Civic Edecation (IEA) zugrunde gelegt wurde. Dies ist wichtig,
da mein Untersuchungsinstrument aus Vergleichsgriinden auf dem des IEA-Fragebogens

basiert.

® Allein in Deutschland gibt es mehrere Bezeichnungen, da das Fach in einzelnen Bundeslandern unterschiedlich
genannt wird. Die politischen Lehrangebote tragen die Bezeichnungen Sozialkunde, Gemeinschaftskunde,
Politik und Wirtschaft oder Sozialwissenschaften und haben dementsprechend unterschiedliche thematische
Schwerpunktsetzungen (Beutel/Fauser 2007: 62-63).
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In Unterkapitel 2.3 gehe ich auf die politische Bildung in den osteuropéischen Léndern ein,
wo der Schwerpunkt eindeutig auf der Erziehung zur Demokratie liegt. Diese Lénder stehen
exemplarisch als Beispiele fir Transformationslander, die den Ubergang von der
sozialistischen zur demokratischen Staatsordnung meistern wollen. Die Analyse findet im
Rahmen eines Exkurses statt und dient dazu, Gemeinsamkeiten und Unterschiede in der
Gestaltung der politischen Bildung im Vergleich zu Georgien festzustellen. Dies erscheint vor
dem Hintergrund der kommunistisch/sozialistischen Pragung des damals geltenden Staats-
und Erziehungssystems und der Vergleichbarkeit der empirischen Befunde dieser Lander
bedeutsam. Ich erwarte, dass die Zielsetzung der Demokratieerziehung in diesen Landern
Parallelen zu Georgien aufweisen wird.

Das Ziel von Kapitel 2 ist es, die Begriffe der politischen Bildung und der

Demokratieerziehung mit ihren unterschiedlichen Aspekten und Facetten zu verdeutlichen.

2.1 Politische Bildung und Erziehung zur Demokratie in Deutschland
Fur die Definition und Ausgestaltung der politischen Bildung sind sehr unterschiedliche

Schwerpunktsetzungen moglich. Was politische Bildung bedeutet und bewirken soll, welche
Ziele sie mit welchen pédagogischen Mitteln erreichen soll, wird von Land zu Land
unterschiedlich definiert und praktiziert. MalRgebend fir das Verstandnis und die
Herausbildung der politischen Bildung sind die geschichtlichen und soziokulturellen
Hintergrinde sowie das politische System des Landes, das die entsprechenden
Rahmenbedingungen wie Gesetzgebung und Richtlinien schafft.

Wie entscheidend gerade die politischen Rahmenbedingungen und Zielvorgaben flr die
Ausgestaltung der politischen Bildung sein kdnnen, demonstriert Sander (Sander 2007: 13), in
dem er verschiedene Muster der politischen Bildung in der deutschen Geschichte identifiziert.
Die Darstellung dieser Muster gleich zu Anfang dieses Kapitels erachte ich insofern als
sinnvoll, als in der vorliegender Arbeit unterschiedliche L&nder behandelt werden, in denen
die Ausgangslage fur politische Bildung sehr unterschiedlich sein kann.

Wolfgang Sander unterscheidet fiir Deutschland zwischen mehreren ,historischen
Grundmustern* fiir die Aufgabenbestimmung politischer Bildung wie
,Herrschaftslegitimation®, ,,Mission* und ,,Miindigkeit*.

Politische Bildung wurde im Kaiserreich, im Nationalsozialismus und in der DDR zur
,Herrschaftslegitimation* instrumentalisiert. ,,Ein bestehender gesellschaftlich-politischer
Zustand soll im Interesse der von ihm profitierenden Machtgruppen durch politische
Erziehung legitimiert und vor Kritik geschutzt werden. Diffamierung oppositioneller

politischer Positionen, Verzerrung und Verfalschung historischer Prozesse und manipulative
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Festlegung der Lernenden auf vorgegebene weltanschauliche Sichtweisen sind wichtige
,Stilmittel” einer solchen herrschaftslegitimierenden politischen Bildung™ (Sander 2007: 15)
Dieses Modell der politischen Bildung als Werkzeug des Staates zur Legitimation eigener
Staatsideologie ist ebenfalls bezeichnend fir die kommunistischen Regime des 20.
Jahrhunderts wie in der UDSSR, dessen Bestandteil Georgien als Georgische Sozialistische
Sowjetrepublik von 1924 bis 1991 war.

Charakteristisch fiir die ,,missionarische Ausgestaltung der politischen Bildung ist, wenn sie
,[...] als Instrument zur Besserung gesellschaftlich-politischer Zustdnde dienen, oftmals im
Sinne eines vorgegebenen politischen Programms [...]* (Sander 2007: 16). Es herrscht ,,[...]
eine implizite Vorstellung von Lernenden als Objekten der Belehrung — vorgeblich befinden
sich die Lehrenden (oder die Bildungsinstitutionen oder die Lehrmaterialien ...) im Besitz
einer glltigen Wahrheit, die die Lernenden lediglich nachzuvollziehen haben (Sander 2007:
17). Dem Grundmuster ,,Mission* entspricht z. B. die Auslegung der politischen Erziehung in
der ,,Re-education nach dem Zweiten Weltkrieg in Deutschland. Hier  versuchten
insbesondere die Amerikaner einen demokratischen Neubeginn unter anderem durch
entsprechende Einflussnahme auf das Erziehungswesen zu bewirken (KleBmann 1991: 92).
Sie initiierten das Reeducation-Programm, das die Umerziehung beziehungsweise die
Erziehung zur Demokratie zum Ziel hatte. Der erste Schritt bestand in der Entnazifizierung, in
Folge dessen der tiberwiegende Teil der amtierenden Lehrer in den Schulen entlassen worden
war. Im zweiten Schritt wurde eine Erziehungsreform angestrebt, welche die deutschen
Schiiler davon iiberzeugen sollte, dass ,,[...] die demokratische die bessere Lebensweise ist*
(Bungenstab 1970: 81).

Christoph Klemann weist darauf hin, dass diese Methoden in der amerikanischen Schul- und
Bildungspolitik bereits groen Stellenwert hatten. ,,Reeducation sollte sich nicht nur auf den
inhaltlichen Bereich der Unterrichtsstoffe, sondern auch auf die Vermittlungsmethoden und
die Organisationsformen des gesamten Bildungswesens erstrecken*® (KleBmann 1991: 94).
Diese Konzepte der Demokratieerziehung, die auf Theorien von John Dewey basieren,
erleben seit Ende des 20. Jahrhunderts eine Renaissance und werden in diesem Kapitel an

gegebener Stelle ausfihrlich behandelt.

1% KleRmann weist ebenfalls darauf hin, dass es von der deutschen Seite damals groRen Widerstand gegeniiber
der Bevormundung der Alliierten, das deutsche Bildungssystem neu zu ordnen, gab. Die neu gewdhlten
Landerregierungen, denen bis Ende 1948 Eigeninitiativen im Bildungsbereich untersagt worden waren, leisteten
vielfach Widerstand und torpedierten die von der Militarregierung initilerten Reformen. Es gab
Meinungsunterschiede beziiglich des Religionsunterrichts, der Schaffung von Planungskommissionen und
&hnliches. Faktisch ist auBer dem Berliner Schulgesetz vom Reformeifer und den Bestrebungen der Alliierten
nicht viel Ubrig geblieben. Dennoch wurden sie im deutschen Bildungswesen Jahre spéter von deutschen
Bildungspolitikern positiv bewertet.
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Das Grundmuster ,,Miindigkeit™ definiert Sander folgendermaBlen: ,,[...] hier dient politische
Bildung einer eigenstandigen  Auseinandersetzung der Lernenden mit dem
Wirklichkeitsbereich Politik, ohne die Ergebnisse dieser Auseinandersetzung, die politischen
Meinungen, Urteile und Uberzeugungen, zu denen die Lernenden im Einzelnen kommen
konnen, vorwegnehmen zu wollen* (Sander 2007: 17).

Das Prinzip der ,Miindigkeit“ liegt dem ,Beutelsbacher Konsens“ (Ergebnis -einer
Fachtagung der Landeszentrale fir politische Bildung Baden-Wirttemberg 1976) zugrunde.
Dieser wiederum ist maRgebend fir die Ausgestaltung der politischen Bildung in
Deutschland. Die Eckpunkte des ,,Beutelsbacher Konsens* konnen wie folgt dargestellt
werden: ,,1. Uberwaltigungsverbot. Es ist nicht erlaubt, den Schiiler — mit welchen Mitteln
auch immer — im Sinne erwinschter Meinungen zu Uberrumpeln und damit an der
,Gewinnung eines selbstidndigen Urteils’ zu hindern. Hier genau verlduft ndmlich die Grenze
zwischen politischer Bildung und Indoktrination. Indoktrination ist aber unvereinbar mit der
Rolle des Lehrers in einer demokratischen Gesellschaft und der — rundum akzeptierten —
Zielvorstellung von der Mindigkeit des Schilers. / 2. Was in Wissenschaft und Politik
kontrovers ist, muss auch im Unterricht kontrovers erscheinen. [...] / 3. Der Schiiler muss in
der Lage versetzt werden, eine politische Situation und seine eigene Interessenlage zu
analysieren, sowie nach Mitteln und Wegen zu suchen, die vorgefundene Lage im Sinne
seiner Interessen zu beeinflussen. [...]* (Wehling 1977: 179).

Sander weist ausdriicklich darauf hin, dass einzig dieses Grundmuster die VVoraussetzungen
fiir die Professionalisierung und Entwicklung der politischen Bildung zu einer ,,modernen
Profession® schafft, welche sich auf wissenschaftliches Wissen und nicht auf politische oder
weltanschauliche Uberzeugungen stiitzt (Sander 2007).

Das Denkmuster ,,Miindigkeit, manifestiert im ,,Beutelsbacher Konsens“, hat sich in
Westdeutschland nach dem Zweiten Weltkrieg durchgesetzt und wurde nach 1989 in den
neuen Bundesldndern adaptiert. Es bildet bis heute die richtungweisende Grundlage fir die
Ausgestaltung der politischen Bildung als Unterrichtsfach und Unterrichtsprinzip in der
Bundesrepublik Deutschland.

In der deutschsprachigen Forschungsliteratur hat sich eine intensive und beneidenswerte™
Auseinandersetzung dariiber entwickelt, was der Gegenstand der politischen Bildung sein
kann, welche Ziele und Lerninhalte mit welchen didaktischen Mitteln erreicht und vermittelt

werden sollen, ob politische Bildung als Unterrichtsfach, Unterrichtsprinzip,

1 In Georgien gibt es (noch) keine vergleichbare Diskussion weder auf wissenschaftlicher noch auf
gesellschaftlicher Ebene.
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Erziehungsprinzip oder als Synthese von allen drei verstanden werden soll (Sander 1989). Bis
Ende des 20. Jahrhunderts haben sich aus dieser Diskussion zwei Lager herausgebildet —
Didaktiker der klassischen politischen Bildung, wie sie in Deutschland seit einem halben
Jahrhundert etabliert ist, wie Weilteno, Massing, Blume, Breit und Demokratiepadagogen wie
Himmelmann, Beutel, Fauser, Edelstein (Weil3eno 2005).

Es ist nicht das Ziel des Kapitels die sehr kontrovers gefuhrte deutschsprachige Diskussion an
dieser Stelle umfangreich zu rezipieren, es wird lediglich ein Versuch unternommen den
begrifflichen Definitionen néher zu kommen.

Die Anhénger der klassischen politischen Bildung vertreten die These, dass Politik den Kern
der politischen Bildung bildet. ,,Der Kern der politischen Bildung ist die Politik, auch da, wo
sie selbst nichts davon zu wissen scheint oder wo sie es ausdriicklich abstreitet.
(Massing/Weilieno 1995: 9). Sander versteht politische Bildung als ,,[...] rationale, reflexive
Auseinandersetzung mit Politik* (Sander 1989: 155).

Uneinigkeit herrscht eher dariber welches Politikverstdndnis einem Begriff fir politische
Bildung als Unterrichtsfach zugrunde gelegt werden soll, da selbst in den
Politikwissenschaften mit zahlreichen Politikbegriffen operiert wird. Sander hélt einen
Politikbegriff, der sich nur auf den Bereich des Staates und der Parteienpolitik beschrénkt, als
ungeeignet. Statt dessen schldgt er vor: ,,Um die Vielfalt politischer Phdnomene erfassen zu
konnen, sollte unter ,Politik’ die Regelung von gemeinsamen Angelegenheiten menschlicher
Gesellschaften verstanden werden (Sander 1989: 145). Massing legt seinem Verstdndnis der
politischen Bildung ebenfalls einen ,,weiteren und ,,komplexen* Politikbegriff zugrunde und
diskutiert Politik in enger Wechselbeziehung mit Gesellschaft, Wirtschaft und Recht
(Massing: 2004).

Auf der Kompetenzebene ist das Hauptziel der auf ,Politikvermittlung™ ausgerichteten
politischen Bildung die Vermittlung von politischer Urteilsbildung (Juchler 2005;
Massing/Weileno 1997). Fur Sander stellt die Zielperspektive ,,politische Miindigkeit* das
Leitbild politischer Bildung dar (Sander 1989).

Die Gesellschaft fir Politikdidaktik und politische Jugend- und Erwachsenenbildung (GPJE)
hat 2003 fir die Kultusministerkonferenz (KMK) einen Entwurf fiir die ,,Anforderungen an
nationale Bildungsstandards fiir den Fachunterricht in der politischen Bildung an Schulen*
vorgelegt. Darin werden drei Kompetenzbereiche als Anforderungen fur das Fach Politische

Bildung festgelegt.
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Abbildung 2.1: Kompetenzbereiche der politischen Bildung (GPJE 2003)

Konzeptuelles Deutungswissen

Politische Urteilsfahigkeit Politische Handlungsfahigkeit

Meinungen, Uberzeugungen und
Interessen formulieren, vor anderen
angemessen vertreten,
Aushandlungsprozesse fiihren und
Kompromisse schlieen kénnen

Politische Ereignisse, Probleme und
Kontroversen sowie Fragen der
wirtschaftlichen und gesellschaftlichen
Entwicklung unter Sachaspekten und
Wertaspekten analysieren und reflektiert
beurteilen kénnen.

Methodische Fahigkeiten

Sich selbstandig zur aktuellen Politik sowie zu wirtschaftlichen, rechtlichen und
gesellschaftlichen Fragen orientieren, fachliche Themen mit unterschiedlichen
Methoden bearbeiten und das eigene politische Weiterlernen organisieren kénnen

Neue Aspekte in die politische Bildung bringen Demokratiepddagogen® wie Beutel, Fauser,
Edelstein, Himmelmann ein, welche die Vermittlung von demokratischen Kompetenzen, die
zu demokratischem Handeln beféhigen sollen, als Hauptziel der politischen Bildung in den
Vordergrund riicken. Die Konzepte der Demokratiepddagogik sind weltweit unter den
Begriffen civic education und education for democratic sitizenship'® bekannt. Sie beruhen auf
dem Beitrag ,,Demokratie und Erziehung® von John Dewey. In diesem Zusammenhang ist es
notwendig, eine Dreiteilung des Demokratieansatzes zu erlautern (Himmelmann 2007).

Der bisher Ubliche Begriff der politischen Demokratie ist Demokratie als Herrschaftsform™.
Die zweite Form beinhaltet Demokratie als Gesellschaftsform'®. Die dritte Form der

12 Demokratiepadagogik verwende ich als pidagogischen und bildungspolitischen Sammel- und

Integrationsbegriff fur unterschiedliche Konzepte und Programme in Praxis und Wissenschaft, die das Ziel
haben, die Erziehung zur Demokratie zu fordern. ,,Demokratiepddagogik™ sieht die Schule {iber die
fachdidaktische Perspektive hinaus als ein Ganzes (Beutel/Fauser, 2007: 23 f.).

BDie Konzepte der ,,civic education“ und ,, education for democratic citizenship “ wurden Mitte der 90er Jahre
in den USA, England und Frankreich von verschiedenen Autoren entwickelt und basieren auf der ,,Philosophie
der Erziehung® von John Dewey. In Deutschland sind daraus langjéhrige Projekte wie ,,Demokratie lernen und
leben®, ,,Demokratisch Handeln und viele andere hervorgegangen. In GroRbritannien hat die Labour-Regierung
ein neues Unterrichtsfach zur Democratic citizenship education eingefiihrt. 1997 hat der Europarat das
Programm ,,Education for demokratic Citizenship* initiiert und das Jahr 2005 als European Year of Citizenship
through Education ausgerufen. Die International Association for the Evaluation of Educational Achievement
(IEA) hat das Bildungsprojekt ,, Civic Education Study” ins Leben gerufen (Fallstudien zur Situation der
Politischen Bildung und empirische Untersuchungen zur Politischen Bildung von Jugendlichen in mehreren
Landern).

' Darunter wird eine Kombination von Rechtsstaat, Volkssouveranitat, Parlamentarismus, Menschenrechten,
Wahlen, Parteienwettbewerb, Gewaltenteilung und sozialer Sicherung verstanden.

1> Sie umfasst gesellschaftlichen Pluralismus, soziale Differenzierung, friedliche Konfliktregelung, Konkurrenz,
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Demokratie begreift sie schlieRlich als Lebensform®®. Dieser Ansatz der Demokratie stammt
vom amerikanischen Padagogen John Dewey. 1916 veréffentlichte er sein Hauptwerk
,Democracy and education*”, das als Schllsselwerk der internationalen Reformpadagogik
gilt. Dort stellte er fest: ,,Die Demokratie ist mehr als eine Regierungsform; sie ist in erster
Linie eine Form des Zusammenlebens, der gemeinsamen und miteinander geteilten
Erfahrung® (Dewey 2000: 121). Fiir ihn ist Demokratie ein System des gesellschaftlichen
Zusammenlebens auf der Grundlage von Freiheit und Gleichheit. Dieser philosophisch-
padagogische Ansatz, Demokratie vor allem als Lebensform und als eine soziale Idee
aufzufassen, erlebt in jungster Zeit international eine Renaissance. Die Fachwelt ist sich
dariiber einig, dass er die bislang reifste analytische Verknipfung von Demokratie und
Erziehung bietet (Himmelmann 2001)."

Demnach ist Erziehung zur Demokratie als Erziehung zum demokratischen Handeln zu
verstehen. Die Perspektive wechselt von einem ,wissensbasierten zu einem
kompetenzbasierten Lernverstdndnis — und damit [zu einer] starkere[n] Betonung von
Handeln und Vorstellungsbildung [...]* (Beutel/Fauser 2007: 33). Erkennen, Verstehen und
Erfahrung sollen demnach mdglichst im praktischen Lernen mit dem Schulalltag verknipft
werden. Es geht darum, Demokratie praktisch erfahrbar zu machen und dadurch
demokratische Kompetenzen so friih wie maglich im menschlichen Denken und Handeln zu
verankern. ,,[...], denn Demokratie muss gelernt werden, um gelebt werden zu kénnen, und
sie muss gelebt werden, um gelernt werden zu konnen* (Himmelmann 2007: 8).

Ein Modell des Demokratie-Lernens aus den Rahmenrichtlinien der Bundeslédnder
(Beutel/Fauser 2007: 70) verdeutlicht die vielfaltigen inhaltlichen Anforderungen an das
Fach politische Bildung, das auf die Grundprinzipien des Demokratie-Lernens ausgerichtet
ist. Sie umfasst Menschenrechtserziehung, politisch-gesellschaftliche Bildung (,,civics®),
moralische und Friedenserziehung, Rechtserziehung, Werte-Bildung, Verantwortung,
Zivilcourage und ,,leadership®, soziales, 6konomisches und interkulturelles Lernen, um einige
Aspekte aus dem Modell zu nennen. Medienerziehung und Umweltbildung runden das Bild
ab. An dieser Stelle ist die Verknlpfung des Demokratie-Lernens zu John Dewey’s
Verkniipfung von Demokratie und Erziehung besonders deutlich. ,,Es geht [...] um reale

demokratische Verhaltensweisen der Menschen: um Gewaltverzicht, Zivilitdt, Fairness,

Marktwirtschaft, Offentlichkeit in Form von freien Medien und eine Zivilgesellschatft.

16 Zivilitat und Fairness, Toleranz, Vielfalt der Lebensstile, Chancenvielfalt, Solidaritat und Selbstorganisation
sind ihre Merkmale.

7 Kritik zu Deweys Verstandnis von Erziehung zur Demokratie duern hingegen Biinger/Mayer 2009.
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Toleranz, Selbstregulierung, Solidaritdt und Selbstverwirklichung im sozialen Kontext und
um soziale Kooperation zu gemeinsamen Zwecken* (Himmelmann 2004: 10).

Reinhardt unterscheidet finf Demokratie-Kompetenzen, die das Demokratie-Lernen
vermitteln soll: Perspektivilbernahme (Rollenibernahme), Konfliktfahigkeit, politische
Urteilsfahigkeit, Partizipation (als politische Handlungsféhigkeit) und
Wissenschaftspropéddeutik (vgl. Reinhardt 2007).

Die Schwerpunktsetzung auf Demokratie-Lernen bei der politischen Bildung in Deutschland
ist das Ergebnis eines weltweiten Auflebens der Civic Education insbesondere in den
Transformationslandern, fir welche die Civic Education, wie wir unten sehen werden, in einer
anderen Dimension steht und der im Kontext der Nationenbildung eine wichtige Funktion
zugeschrieben wird. In Deutschland ist die Betonung des Demokratie-Lernens aufgrund der
angeblichen Politikverdrossenheit und Anfalligkeit fur rechtsradikalen Gesinnungen unter den
Jugendlichen zustande gekommen (Slivka 2001). Ob diese Betonung Bestand haben wird und
sich auch in den Lehrplanen durchsetzt und der zu erwartenden empirischen Prifung
standhalt, bleibt abzuwarten.'® Tatsache ist, dass in den Rahmenrichtlinien vieler
Bundeslander ,,Erziehung zur Demokratie* bereits als Leitziel bzw. -bild verankert ist (vgl.
Beutel/Fauser 2007: 63).

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass die Bereiche politische Bildung, Demokratie-
Lernen oder Erziehung zur Demokratie nicht prézise voneinander getrennt werden konnen,
sondern sich ihre Inhalte vielfach Uberschneiden. So beinhaltet politische Bildung in
Deutschland™ nicht nur die Vermittlung von politischem Wissen, sondern auch von
demokratischen Handlungskompetenzen. Politische Bildung ist als Unterrichtsfach in allen
Bundesldndern und in allen Schultypen mit unterschiedlichster Schwerpunktsetzung
integriert. Dartber hinaus werden die fur politische Bildung wichtigen Themen wie Staat,
Gesellschaft, Umweltschutz, Wirtschaft und Recht auch in anderen Unterrichtsfachern wie
Geschichte, Geographie, Religion und Sprachen behandelt und vermittelt. Seit den 90er
Jahren findet in Deutschland zunehmend  Projektunterricht zur Vermittlung von

demokratischen Kompetenzen statt.® Politische Bildung findet in Deutschland in groRem

'8 Die Ergebnisse aus Interventionsstudien zu den Effekten politischer Handlungsprogrammen zum Abbau
ethnischer Vorurteilsstrukturen beispielsweise stimmen eher skeptisch (vgl. Kenner 2007).

9 Eine ausfiihrliche Darstellung der Geschichte der politischen Bildung in Deutschland, eine Analyse der
Lehrplane zur Sozialkunde in der Sekundarstufe | und Organisation der politischen Bildung in Deutschland ist
1999 veroffentlicht worden (vgl. Héndle, Ch./Oesterreich, D./Trommer, L. 1999).

? Darunter sind insbesondere die im Rahmen der langjéhrigen Programme wie ,,.Demokratisch handeln* und
,,Demokratie leben und lernen* durchgefiihrte Projekte zu erwihnen. ,,Demokratie lernen und leben ist ein
Schulentwicklungsprogramm von der Bund-L&nder-Kommission (BLK), das von 2002 bis 2007 durchgefiihrt
wurde. Grundlage des Programms ist ein Gutachten von Edelstein, W./Fauser, P. (2001). Das Programm stellt

29



Umfang auch aulRerhalb der Schule statt — in den Familien, durch die Medien und in den
Vereinen und Organisationen. Deutsche Jugendliche engagieren sich in sozialen Bewegungen
und in Nichtregierungsorganisationen (vgl. Oesterreich 2002: 26; Olk 2010, Deutsche Schell:
Jugend 2006). In den etablierten Demokratien wie in Deutschland sind bestimmte
Rahmenbedingungen gegeben, welche das Demokratie-Lernen der Jugendlichen positiv
beeinflussen, da die Gesellschaft Demokratie vorlebt und den Jugendlichen die Mdglichkeit
gibt sie zu leben. Diese fiur das Demokratie-Lernen gunstigen gesellschaftspolitischen
Rahmenbedingungen und die vergleichsweise langere Tradition des Demokratie-Lernens sind
in den Landern mit nicht etablierten Demokratien in der Form nicht gegeben, was
dementsprechend sowohl fur die Zielsetzung der politischen Bildung als auch fir ihre
Umsetzung in der Schule in den jeweiligen L&ndern bedeutende Konsequenzen hat. Das
nachfolgende Kapitel untersucht welches Verstandnis der politischen Bildung der IEA Civic
Education Studie trotz der unterschiedlichsten Ausgangslagen fiir politische Bildung in den

Untersuchungslandern zugrunde gelegt wurde.

2.2 Civic Education in der IEA Studie
Die Civic Education Study, die zweite?* internationale Studie zur politischen Bildung von 14 -

jahrigen Jugendlichen, wurde von der International Association for the Evaluation of
Educational Achievement (im folgenden IEA) 1999 in 28 Landern? durchgefiihrt. Das Ziel
der Studie war es, den Stand der politischen Bildung von 14jahrigen Jugendlichen zu
erheben®®. Der internationale Bericht wurde im Jahr 2001 verdffentlicht (Torney-Purta et al.
2001). Die Ergebnisse der Untersuchung in Deutschland wurden 2002 veréffentlicht
(Oesterreich 2002).

Ihren Ursprung hat der Begriff Civic Education (in England hei8t der aquivalente Begriff
Education for Citizenship) in der Civil Society, welche aus den klassischen

Einwanderungslandern Nordamerikas stammt und der Theorie des klassischen liberalen

die Rolle des Erlebens bei Demokratie-Lernen besonders heraus. Die eigene Erfahrung des Kindes im gelebten
Schulalltag steht hier im Vordergrund. Eine umfassende Ubersicht des BLK-Programms findet auf der Seite
http://blk-demokratie.de/. Zuletzt eingesehen am 03.12.2012.

1 Die erste IEA-Studie zur Politischen Bildung wurde Anfang der 1970er Jahre durchgefiihrt.

2 Die 28 Lander sind: Australien, Belgien (franzosischsprachiger Teil), Bulgarien, Chile, Dénemark,
Deutschland, England, Estland, Finnland, Griechenland, Hongkong, Italien, Kolumbien, Lettland, Litauen,
Norwegen, Polen, Portugal, Rumanien, Russland, Slowakische Republik, Slowenien, Schweden, Schweiz,
Tschechische Republik, Ungarn, USA, Zypern.

% |n Deutschland wurde die Untersuchung von einer Arbeitsgruppe an der Humboldt Universitét zu Berlin unter
der Leitung von Rainer Lehmann durchgefiihrt. Der nationale Teil der Studie (Civic Education — Germany)
wurde am Max-Planck-Institut fur Bildungsforschung in Berlin durchgefiihrt. Die Studie wurde in zwei
aufeinander aufbauenden Phasen durchgefiihrt. In der ersten Phase wurden Fallstudien zum Stand der politischen
Bildung in den jeweiligen Landern erarbeitet und in der zweiten Phase empirische Erhebungen durchgefihrt. Die
Ergebnisse wurden in einem Band und in mehreren Zeitschriftenbeitragen veroffentlicht.
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Staates nahe steht.* Eine allgemeine inhaltliche Definition des Begriffs Civic Education
bietet Frank: ,,°Civic education’ hat — in seiner breiten Definition — zum Ziel, die Birger/-
innen der Gesellschaft mit dem fur zivilgesellschaftliches Handeln noétigen Wissen
auszustatten, ihnen entsprechende praktische Fertigkeiten zu vermitteln und demokratische
Haltungen und Einstellungen aufzubauen. Dabei spielt die Schule als Vermittlungsinstitution
eine wichtige Rolle. In ihr treffen die Akteure aller (oder zumindest vieler) gesellschaftlicher
Gruppen zusammen, um — meist Uber mehrere Jahre — in konstanten Klassenverb&nden
zusammen zu lernen® (Frank 2005).

Das Verstandnis der politischen Bildung, das der Civic Education Studie der IEA zugrunde
gelegt wurde, verbindet die Ansatze der klassischen Politikdidaktik mit den Ansédtzen der
Demokratiepaddagogik. Es umfasst politische Bildung als ein Unterrichtsfach und als ein
Unterrichtsprinzip, das Gegenstand und Ziel anderer Unterrichtsfacher darstellt und im
gesamten Schulleben vermittelt wird (Oesterreich 2002: 19). Oesterreich restimiert: ,,In diesen
Studien wird als zentrales Ziel der politischen Bildung der ,miindige Biirger’ deutlich.
Darunter wird ein Individuum verstanden, das die Werte und Rechtsnormen der freiheitlich-
demokratischen Grundordnung versteht und anerkennt, die Menschenwirde achtet,
Kooperationsfahigkeit, Kompromissbereitschaft und aktive Toleranz entwickelt sowie die
eigenen Sozialisationsbedingungen Uberpruft und  Wertvorstellungen fiir die eigene
Lebensgestaltung formuliert. Lernziele fiir politische Bildung sind neben dem Erwerb von
Kenntnissen vor allem der Erwerb einer eigenen Urteilsfahigkeit, einer politischen
Handlungskompetenz und einer allgemeinen Sozialkompetenz* (Oesterreich 2002: 22).

Das theoretische Modell, das der IEA Civic Education Studie zugrunde gelegt wurde,
verdeutlicht wie umfangreich die Bedingungen fur die politische Bildung von Jugendlichen
sind und wie komplex die Aspekte sind, die bei der politischen Bildung von Jugendlichen

miteinflieBen beziehungsweise miteinzubeziehen sind.

* Der Begriff der Civil Society und seine Rolle bei der Demokratierziehung wird im Unterkapitel 3.1.2
Zivilgesellschaft und burgerschaftliches Engagement ausfihrlich diskutiert.
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Abbildung 2.2: Das Modell der IEA Civic Education Studie (Torney-Purta et al. 2001: 21)

INDIVIDUAL
STUDENT

School: Teachers; Intended
Curriculum; Participation
Opportunities

Judith Torney-Purta stellt das Gesamtmodell fiir die Studie vor. ,,This Model, described as the
Octagon, graphically represents a framework for organizing the information being collected in
both phases. It is a visualization of ways in which the everyday lives of young people in
homes, with peers and at school serve as a 'nested’ context for young people's thinking and
action in the social and political environment. Learning about citizenship involves
engagement in a community and development of an identity within that group* (Torney-Purta
et al. 2001: 20). lhre Wurzeln hat das Modell wie die Autoren der Studie ausfiihren in den

zeitgenodssischen psychologischen Theorien der bio-6kologischen Entwicklung (ecological
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development) nach Bronfenbrenner® und des situirten Lernens (situated cognition) nach Lave
und Wenger.”® Wihrend die erste nationale Phase der IEA Civic Education Untersuchung
dazu diente, die Parameter dieses Modells inklusive des Kontextes tber gesellschaftliche
Diskurse (public discourse about goals and values) abzudecken und zu erfassen, wurde in der
zweiten empirischen Phase der Untersuchung der Einfluss der unmittelbaren Akteure
(Carriers of goals into action) untersucht (Lehmann 2004: 11). In der Mitte des oben
abgebildeten Modells steht das Individuum (Individual Student), welcher in erster Linie von
finf unterschiedlichen Gruppen von Handelnden wie Eltern, Lehrer, Nachbarn und Peer
Groups, aber auch von Lebensrdumen wie Arbeitsplatz und Schule umgeben ist. Diese
Akteure interagieren unmittelbar mit dem Individuum und tragen die Ziele und Werte der
Gesellschaft an ihn heran. Somit schlief3t sich der erste Interaktionskreis um das Individuum.
Um diesen Kreis herum sind weitere acht ,,Kontexte* beziehungsweise Gruppen von
Akteuren festgelegt, welche zundchst am Rande des Modells beziehungsweise des
Gesamtsystems agieren, aber dennoch Einfluss auf die Entwicklung des Individuums haben
kdnnen. Somit ist das Individuum Uber unmittelbare Bezugspersonen und seinen Lebensraum
hinaus von einem komplexen Geflecht von Prozessen und Aktionen umgeben, das im Modell
durch einen groReren &uBeren Rahmen, ein Achteck dargestellt ist. Diese Akteure und
Prozesse sind vielfaltig. Sie umfassen sowohl politische Geschehnisse, Prozesse und Werte
allgemein als auch rechtliche, wirtschaftliche, religiose, mediale, soziale Begebenheiten mit
oder ohne institutionelle Verankerung. Dementsprechend liegt dem Begriff Civic Education in
der IEA Studie ein breites Verstandnis der politischen Bildung und der Politik zugrunde: ,,The
study concentrates on political processes and institutions. But the concept ,political’ is used in
a fairly broad sense and is not limited to formal political organizations or legislative
structures” (Torney-Purta et al. 2001: 13).

Die Zielsetzung der Studie ist ebenfalls breit ausgelegt. Sie will vordergrindig die
Rahmenbedingungen untersuchen, unter denen Jugendliche als zukunftige Burger
heranwachsen. Diese Rahmenbedingungen umfassen Schule (Curricula, Unterrichtsklima,
Schulkultur) und daruber hinaus die Gemeinschaft, in der sich die Jugendliche engagieren

konnen. ,,The goal oft he IEA Civic Education study ist to identify and examine in a

2® Bronfenbrenners bio-6kologischen Theorie der menschlichen Entwicklung liegt die Annahme zugrunde, dass
auch innerhalb einer einzigen Kultur Menschen unterschiedlichen ,,Kontexten“ ausgesetzt sind. Er unterscheidet
zwischen funf unterschiedlichen ,,Kontexten* beziehungsweise Umweltsystemen, die miteinander interagieren
und Einfluss auf die Entwicklung des Kindes nehmen, das schlielich in der Mitte des Systems steht (Mietzel
2002).

% Diese Theorien aus der Entwicklungs- und Lerntheorie sowie Forschungsergebnisse aus anderen sozial- und
politikwissenschaftlichen Studien, welche in das IEA Civic Education Modell eingeflossen sind, werden von
Torney-Purta et al. 2001 und Lehmann in Schulz/Sibberns 2004 diskutiert.
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comparative framework the ways in wich young people are prepared to undertake their role as
citizens in democracies. One focus of the study is the school. This is not limited to the formal
curriculum in any particular school course, but includes several subject areas across the
curriculum. Opportunities for discussion in the classroom and participation in the school are
important, as are textbooks and curriculum. A second focus is on opportunities for civic

participation outside the school, especially in the community” (Torney-Purta et al. 2001: 13).

2.3 Demokratieerziehung in den mittel- und osteuropaischen Landern
An dieser Stelle kann keine ausfiihrliche Analyse der Demokratieerziehung in den mittel- und

osteuropdischen L&ndern vorgenommen werden. Dennoch erachte ich es fir sinnvoll auf die
Differenzen bei den begrifflichen Definitionen und inhaltlichen Schwerpunktsetzungen der
politischen Bildung in diesen Landern einzugehen. Die Begriffe wie politische Bildung,
political Education oder ,,Staatsbiirgerkunde® sind in den ehemals sozialistischen Léndern
problematische Begriffe, weil sie Assoziationen zur politischen Indoktrination des
kommunistischen Systems hervorrufen (Sonka 2008: 80), (Majdowska 1996: 172; Eckertové
1996: 183; Hrabinska 1996: 193). Dementsprechend wurden die Bezeichnungen fur die neuen
Unterrichtsfacher sorgféltig gewdhlt und in den fachlichen Diskussionen ,,ausgehandelt®.
Beispielsweise heillt das der politischen Bildung 4&quivalente Fach in Polen
,Gesellschaftskunde®, in  Tschechien ,biirgerliche Erziehung®“, in der Slowakei
,,Gesellschaftslehre und .Seminar Gesellschaftswissenschaften®. Als ein
fachertibergreifender Begriff wird ,,Erziehung zur Demokratie” verwendet (Majdowska
1996). Bei den inhaltlichen Auseinandersetzungen und Konzeptionen der Bildungsinhalte fur
die neuen Ficher der ,Demokratieerzichung® war unter anderem die Abgrenzung zur
politischen Bildung als eine Herrschaftslegitimation ausschlaggebend. Die Befreiung aus der
Ideologielastigkeit und die Suche nach neuen Bildungsidealen haben das Individuum an sich,
seine Personlichkeitsentwicklung und Schliisselkompetenzen, welche das Individuum
braucht, um in der neuen Gesellschaft zurechtzukommen, in den Vordergrund gestellt. Die
Betonung wechselte vom Wertekanon auf den Kompetenzkanon. ,Der Fokus des
Kompetenzkanons liegt auf der Vermittlung von Einstellungen. Die Idee ist, dass der Mensch
in einem standigen Prozess sein eigenes Ich- und Weltbild bestimmt, mit dessen Hilfe er seine
eigene Position in der Gesellschaft definiert und gleichzeitig darauf vorbereitet wird, mit den
stdandigen Veranderungen Schritt zu halten. Der auf den Grundlagen des Kompetenzkonzepts
ausgebildete und qualifizierte Burger verfiigt Uber ein stabiles Reflexionsvermogen,
organisiert und steuert seinen eigenen Lernprozess, [...]. Das neue Menschenideal und

gleichzeitig das Bildungsideal ist somit der sich selbst entfaltende Mensch. Der wesentliche
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Unterschied zu den friheren Ansatzen liegt darin, dass der Mensch subjektivierte Normen fur
sich findet, und durch eine konstante und integrierte Personlichkeitsentwicklung befahigt wird
Risiken einzugehen und trotz der ihn umgebenden Unsicherheit der Zukunft Vertrauen zu
schenken® (Hoffmann 2008: 48).

Die ,,Demokratieerzichung® ist somit fiir die mittel- und osteuropdischen Lander spatestens
mit dem Beitritt zur EU zu einem wichtigen Hebel fir die Demokratisierung der Gesellschaft
und die staatliche Transformation geworden. Hier steht politische Bildung eher als
Erziehungsprinzip im Vordergrund. Demokratieerziehung sei ein Versprechen und eine
Hoffnung fir die Transformationslander, so Oesterreich. Er hebt drei Zielsetzungen der
,2Demokratieerzichung® in mittel- und osteuropéischen Léndern hervor: ,,Sie will politisches
Verstandnis, eine demokratische Grundhaltung sowie die Bereitschaft zu demokratischem
politischem Handeln vermitteln* (Oesterreich 2005: 9).

Den Fokus der politischen Bildung auf die Vermittlung von demokratischen
Handlungskompetenzen analysiert Ewa Majdowska: ,,Eine wichtige Aufgabe der
demokratischen Erziehung ist es, den Schulern ihre Stellung in einer demokratischen
Staatsordnung zu zeigen und sie darauf aufmerksam zu machen, dass sie selbst fiir ihren
Alltag und fir ihre Zukunft verantwortlich sind. Die Jugendlichen mussen ihr politisches
Umfeld kennen lernen, um sich darin als Burger zurechtzufinden. Gleichzeitig sollen sie zur
,Zivilcourage’ ermutigt werden. Deshalb ist es wichtig, dass sie sich selbst als Subjekt des
demokratischen Lebens begreifen lernen* (Majdowska 1996: 159). Wobei die Vermittlung
von allgemeinen Kenntnissen (ber politische Institutionen und Prozesse sowie
Thematisierung ,,allgemein menschlicher Probleme und Herausforderungen* nicht aufler Acht
gelassen werden soll.

In der IEA-Studie Civic Education sind die teilnehmenden mittel- und osteuropdischen
Lander in folgende Gruppen zusammengefasst: die 2004 der EU beigetretenen
mitteleuropaischen, ehemals sozialistischen Lander wie Polen, Tschechien, Slowakei, Ungarn
und Slowenien, die baltische Staaten wie Estland, Lettland und Litauen, damalige EU-
Beitrittskandidaten wie Rumanien und Bulgarien und schlieRlich Russland (vgl. Oesterreich
2005). Der Stand der politischen Bildung von Jugendlichen ist vor dem Hintergrund der
Veranderungen und zum Teil radikalen Reformen innerhalb der bestehenden Gesellschaften
besonders interessant. ,,Von daher stellt sich die Frage, in welchem Malle die junge
Generation in den ehemals sozialistischen Landern tatsachlich zu einer demokratischen
Grundeinstellung erzogen wird und nicht Vieles, was an Veranderungen propagiert wird, nur

auf der Ebenen von Absichtserkldrungen geblieben ist™ (Oesterreich 2005: 9).
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AbschlieBend kann gesagt werden, dass der Schwerpunkt der politischen Bildung in mittel-
und osteuropdischen L&ndern auf der Transformation der Gesellschaft und der damit
verbundenen Notwendigkeit zur Erziehung zur Demokratie liegt und die Neuformierung der
Gesellschaft zum Ziel hat. Wenn man sich die Verschiebung der Schwerpunkte auf
Demokratie-Lernen in alten Demokratien ins Gedachtnis ruft?’, ist die Demokratieerziehung
zu einem verbindenden und gemeinsamen Ziel zwischen West und Ost, zwischen alten und
neuen Demokratien avanciert. Die Differenzen wie unterschiedliche Demokratieerfahrungen
und Sozialisationsprozesse sind dennoch gewichtig und nach wie vor aktuell. In Bezug auf die
Bedingungen politischer Bildung bekommen sie eine ausschlaggebende Bedeutung. Vor
diesem Hintergrund behandelt das nachfolgende Kapitel die Bedeutung sowie die
Zielsetzungen der politischen Bildung in Georgien.

2.4  Burgerliche Bildung in Georgien
Im 20. Jahrhundert, in den Jahren zwischen 1921 und 1990, erlebte Georgien eine Klare

sozialistisch motivierte ideologische Erziehung, der in den 90er Jahren ein Vakuum in dieser
Hinsicht folgte. Es entwickelte sich ab Mitte der 90er Jahre jedoch eine rege und lebendige
Landschaft der Birgergesellschaft in Form von Nichtregierungsorganisationen und mehr oder
weniger freien Medien in Georgien.?® Grundlegende Reformen im Bildungsbereich wurden
bereits Ende der 90er Jahren eingeleitet. Nach 2003 folgten radikale Reformen insbesondere
im Schulsystem Georgiens. Im Folgenden soll zunachst auf der Grundlage der vorhandenen
Forschungsliteratur aus Georgien eine Annaherung an die politische Bildung erfolgen, um
anschlielend im Kapitel 4 auf der Basis der Gesetzgebung und daraus resultierenden
Bildungsreformen die konkreten Zielsetzungen der politischen Bildung beziehungsweise ihre
Umsetzung in Georgien zu diskutieren.

Zur Begriffsdefinition und theoretischen Begriindung der politischen Bildung in Georgien ist
bis auf Sartanias Publikation (Sartania 2005) kaum wissenschaftliches Forschungsmaterial
verfiigbar. Basierend auf seiner Analyse gehe ich im folgenden ausschlieBlich auf die
inhaltliche Ausgestaltung der biirgerlichen Bildung in Georgien ein.

Das zur politischen Bildung &quivalente Unterrichtsfach hei8t in Georgien burgerliche
Bildung (im Folgenden spreche ich von der birgerlichen Bildung in Georgien). Der Name ist

sorgfaltig gewéhlt. Der Begriff ,,politische Bildung* ist in den postsowjetischen Liandern wie

" Die ilteren und die jiingeren dstlichen Demokratien Europas stehen gleichermaflen vor der Aufgabe, die
junge Generation fur die demokratische Lebensform zu gewinnen und zu verantwortungsbereiten Biirgern zu
erziehen (Oesterreich 2002: 7).

% |m Kapitel 3.1.2 »Zivilgesellschaft und biirgerliches Engagement* wird die aktuelle biirgerliche Gesellschaft
in Georgien beschrieben. Herangezogen werden in diesem Kapitel, soweit vorhanden, ebenfalls empirische
Erhebungen sowie Ergebnisse aus den Meinungsforschungsumfragen.

36



im vorigen Kapitel gezeigt werden konnte, negativ besetzt. In Georgien hat sich &hnlich wie
in den mittel- und osteuropdischen Landern bei der inhaltlichen Ausgestaltung der politischen
Bildung zumindest auf der Ebene der Zielsetzung eine bewusste Verschiebung von der
Gesellschaft als Kollektiv hin zum Birger als Individuum stattgefunden. Sartania geht in
seiner am Lehrstuhl flr historische Forschung und Lehrmethodik erstellten Arbeit auf die
Begriffswahl fir das Fach ,Blrgerkunde* ein: ,,Im Gegensatz zZu
,Gesellschaftswissenschaften” wechselt der Akzent bei der ,Biirgerkunde’ von der
Gesellschaft (allgemein) auf den Biirger (konkret). Deshalb soll das Fach ,Biirgerkunde’
keinem theoretisch-abstrakten, sondern eher einem praktisch-konkreten Ansatz folgen*
(Sartania 2005: 14).

Dementsprechend diskutiert er das Individuum in seiner Rolle als Burger, welcher im
Mittelpunkt der burgerlichen Bildung steht. Was ein Blirger zu sein bedeutet, was er braucht,
welche Rechte und Pflichten er hat, sollen seiner Ansicht nach tragende Rollen fiir das Fach
birgerliche Bildung spielen. Er listet eine Reihe von Eigenschaften und Kompetenzen auf,
welche nach seiner Ansicht ein guter Birger haben soll. Die erste Dimension, in der er den
Burger beleuchtet, ist eine politische. Demnach soll ein kompetenter Birger in erster Linie ein
politischer Mensch sein, welchem bewusst ist, dass er durch seine Entscheidungen in Wahlen,
Referenden und Plebisziten den Weg und die Entwicklung des eigenen Landes mitbestimmt.
Neben der politischen stellt Sartania die moralische Dimension eines Burgers in den
Vordergrund: ,,Es ist wahr, dass der Biirger in erster Linie ein politischer Begriftf ist, aber er
ist ohne moralische Aspekte unvorstellbar. Das birgerliche Selbstverstandnis ist eine ethische
Kategorie, ohne die politisch-rechtliche Normen nicht gewahrleistet werden koénnen. Ein
Burger zu sein bedeutet gesellschaftliche Pflichten und Rechte zu verinnerlichen und
Verantwortungsgefihl zu entwickeln® (Sartania 2005: 7). Somit sieht Sartania den Biirger
doch sehr stark im gesellschaftlichen Zusammenhang. Er soll zwar als Individuum seine
Interessen durchsetzen koénnen, aber er soll es im Rahmen der geschriebenen, aber auch
ungeschriebenen Gesetze seines Landes tun. Unter letzterem sind Werte und Normen
gemeint, die in Form von Traditionen in der Gesellschaft erhalten sind. Diese traditionellen
Normen eventuell kritisch zu hinterfragen findet bei Sartania in diesem Zusammenhang keine
Beachtung. Ebenfalls erwdhnungswert ist, dass der Autor aufler Klassischen Formen der
Burgerbeteiligung wie Wahlen, Referenden und Plebisziten keine anderen, in gefestigten
Demokratien langst etablierte Formen der Birgerbeteiligung wie Burgerinitiativen oder

Selbstorganisation und birgerliches Engagement in gemeinnutzigen Vereinen berucksichtigt.
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Seinen Fokus richtet er hingegen sehr stark auf die Pflichten eines Biirgers seinem Land
gegentiber. Der gute Burger soll die Interessen seines Landes verteidigen und im Einklang mit
den nationalen, religiésen und kulturellen Werten seines Landes leben ,,schlieBlich soll der
georgische Birger ein einheitliches burgerliches Selbstverstandnis und kulturelles Gesicht
tragen, welches sich darin duBert, dass er die georgische Sprache beherrscht und die
kulturellen Traditionen des Landes annimmt* (Sartania 2005: 8). Somit definiert Sartania ein
Bild des Birgers in Georgien, das nicht nur mit bestehenden gesellschaftlichen Normen im
Einklang steht, sondern darlber hinaus patriotische Ziige annimmt. Wie schon oben erwahnt
wurde, kommt bei ihm ein aufgeklarter, mundiger und kritischer Burger nicht vor. Viele
seiner Begrifflichkeiten werden zudem nicht genauer erldutert. So bleibt beispielsweise
unklar, was mit einem ,,einheitlichen biirgerlichen Selbstverstandnis® gemeint ist, welches ein
georgischer Burger entwickeln soll.

Nachdem der Autor die Erwartungen an einen guten Blrger schildert, erklart er, was er von
der ,.biirgerlichen Bildung* als Unterrichtsdisziplin erwartet. Sie soll einerseits einem Blrger
helfen sich in den politischen Prozessen zu orientieren und soll daher méglichst ideologiefrei
sein. Auf der anderen Seite setzt er jedoch voraus, dass die ,,biirgerlichen Bildung“ zur
Etablierung der demokratischen Gesellschaftsordnung beitrégt: “Biirgerkunde soll dem
Schiler verschiedene politische Ordnungen schildern und ihm die Vorteile der Demokratie
mit ihren Schwéchen verdeutlichen* (Sartania 2005: 9). Schlussfolgernd kann gesagt werden,
dass Sartania ,,biirgerliche Bildung™ in Georgien durchaus &hnlich wie in den osteuropdischen
Landern als Hilfe beim Aufbau der demokratischen Staatlichkeit und demokratischer
Gesinnung sieht. Wobei zur Erziehung zur Demokratie bei ihm eine starke Linie der
patriotischen Erziehung beigemischt wird.

Es kann an dieser Stelle nicht eindeutig erklart werden, inwieweit Sartanias theoretische
Uberlegungen eine maRgebende Rolle im gesellschaftlichen Meinungsbildungsprozess in
Georgien beziglich der burgerlichen Bildung spielen beziehungsweise in eine praktische
Umsetzung der birgerlichen Bildung in Georgien einflieen. Es ist vielmehr anzunehmen,
dass in der Gesellschaft in Georgien noch keine breite Diskussion Uber den Stellenwert der
birgerlichen Bildung stattfindet und kein Konsens tber Bedeutung, Ziele und Ausgestaltung
der birgerlichen Bildung herrscht. Sartanias Abhandlung zum Verstdndnis eines neuen
Burgers gehdren in Georgien wahrscheinlich zu der ersten theoretischen Auseinandersetzung
diesbeziiglich. Dementsprechend kann davon ausgegangen werden, dass diese Uberlegungen
nicht vollig ausgereift sind. Dennoch stellen sie vermutlich ein gutes Abbild dessen dar, wie
burgerliche Bildung in den bildungspolitischen Fachkreisen in Georgien diskutiert und in der
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Bildungspolitik umgesetzt wird. Vor dem Hintergrund der starken patriotischen Komponenten
bei Sartania verwundert es nicht, dass ergdnzend zur burgerlichen Bildung in den georgischen
Schulen seit dem Schuljahr 2010/11 ein neues Fach ,biirgerliche Selbstverteidigung und
Sicherheit® eingefiihrt wurde. Laut Bildungsministerium in Georgien beinhaltet das Fach
,,Selbstverteidigung, Verkehrssicherheit, erste Hilfe, Geschichte der georgischen Armee und
Analyse der Ausrustung der georgischen Armee* (vgl. MES 2010). Dieser Erklarung gingen
in Georgien Pressemeldungen voran, wonach an georgischen Schulen militarisch-patriotische
Erziehung mit ,,modernen Methoden* wiederhergestellt werden sollte (vgl. Civil.ge 2010).
Die Ziele und Inhalte des neuen Faches sind flr die vorliegende Arbeit insoweit von
nachrangiger Bedeutung, da das Fach zum Untersuchungszeitpunkt an georgischen Schulen
nicht etabliert war. Es kann jedoch Hinweise dazu geben, welche Ziele unter der politischen
Bildung an georgischen Schulen verfolgt werden. In Sartanias Verstandnis der blrgerlichen
Bildung in Georgien sind patriotische Aspekte bei der Vermittlung der ,biirgerlichen
Bildung® iiberdimensional betont. So steht nicht der Birger als Individuum im Vordergrund,
sondern ausdricklich der Staat und die Gesellschaft, in dessen Dienste der Birger
vordergriindig gestellt wird. Die Ergdnzung der Gesellschaftswissenschaften um ,,biirgerliche
Selbstverteidigung und Sicherheit™ liefert erste Hinweise daruber, dass biirgerliche Bildung in
Georgien eher auf Wissensvermittlung ausgerichtet ist und mehr patriotische
Erziehungskomponenten erhélt als die politische Bildung in Deutschland. Dies trifft
allerdings fur die meisten Lander der IEA Studie ebenfalls zu. Laut Oesterreich ist dort ,,[...]
die politische Bildung starker auf Wissen und Verstehen konzentriert als in der
Bundesrepublik Deutschland” (Oesterreich 2002: 51). Die Frage danach, inwieweit in
Georgien eine staatsblrgerliche oder auch patriotisch-vaterlandische Erziehung in der
Schulpraxis vor der Erziehung zum mindigen Bilrger die Oberhand gewinnt, bleibt
abzuwarten. Wie Reichenbach diskutiert, stand im Frihstadium der politischen Bildung auch
in Deutschland die Anerziehung patriotischer Tugenden im Vordergrund (Reichenbach 2009:
835). In Georgien kommt erschwerend hinzu, dass die Konflikte um abtriinnige Gebiete
Abchasien und Stdossetien und das Geflhl der permanenten auf3enpolitischen Bedrohung des
Landes, wie es die Staatsregierung kultiviert, auch in der Bildungspolitik in grolem Umfang
Ausdruck findet. Das nachfolgende dritte Kapitel Gber Untersuchungsschwerpunkte und die
gesellschaftspolitischen Rahmenbedingungen fir eine Erziehung zur Demokratie in Georgien
klart ebendiese Aspekte der gesellschaftspolitischen Prozesse und Gegebenheiten in Georgien,
welche dort eine malgebliche Rolle bei der Ausgestaltung der politischen Bildung spielen.
Das vierte Kapitel der vorliegenden Arbeit Uber die Bildungsreformen im Kontext des ,Nation
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Building * im heutigen Georgien soll hingegen durch die Analyse der Curricularen VVorgaben
und Lehrpldnen mehr Klarheit darlber verschaffen, welche konkrete bildungspolitische Ziele

in georgischen Schulen verfolgt und umgesetzt werden sollen.

3. Untersuchungsschwerpunkte der vorliegenden Arbeit und
die gesellschaftspolitischen Rahmenbedingungen fur
Erziehung zur Demokratie in Georgien

Ausschlaggebend fiir die Setzung von Forschungsschwerpunkten flr die vorliegende Arbeit

waren u.a. die Forschungsschwerpunkte der Civic Education Studie. Speziell die dort
behandelten Themenfelder: Demokratieverstandnis, Nationale ldentitat sowie Gleichstellung
und Integration von weniger privilegierten Gruppen (Oesterreich 2002: 24 und Torney-Purta
at al. 2001: 30).

Diese drei Themenschwerpunkte haben eine eigene Tradition in Georgien. Die
Besonderheiten des Demokratieverstandnisses, des nationalen Selbstbewusstseins und der
ethnischen Vielfalt in Georgien haben Auswirkungen auf die Entwicklung, das Verstandnis
und den Erfolg der politischen Bildung in Georgien und sind als Bedingungen politischer
Bildung von ausschlaggebender Bedeutung.

Dieses Kapitel versucht nun entlang der drei oben genannten Forschungsschwerpunkte die
historische Herausbildung und aktuelle gesellschaftspolitische Rahmenbedingungen der
politischen Bildung in Georgien aufzuzeigen und damit zum Verstandnis der politischen
Bildung in Georgien beizutragen. Anschlielend werden die Bildungs- und Schulreformen
sowie die Schulcurricula in Georgien einer kritischen Analyse unterzogen. Dadurch soll
deutlich gemacht werden, welche Ziele die politische Bildung gemessen an den politisch
legitimierten VVorgaben in Georgien verfolgt.

Diese Analyse ist insofern von zentraler Bedeutung, als die politische Bildung in jedem Land
einem Entwicklungs- und Diskussionsprozess unterworfen ist und als ein Produkt der
historisch-gesellschaftlichen Entwicklungen im jeweiligen Land verstanden werden kann.
Dementsprechend kénnen die Definitionen, Ziele und Mechanismen der politischen Bildung
nicht von einer einzelnen wissenschaftlichen Disziplin und Theorie abgeleitet werden.
Dennoch sind wissenschaftliche Theorieansdtze fir die politische Bildung durchaus von
Bedeutung, wie Oesterreich resiimiert: ,,Sie kdnnen Aussagen dariiber treffen, welche Ziele
politischer Bildung durch welche p&dagogischen oder organisatorischen Malinahmen erreicht
werden kénnen. Die Entscheidung dariiber, was politische Bildung bewirken soll, ist jedoch

eine Werteentscheidung, die nicht der Wissenschaft oder einzelnen ihrer Disziplinen
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Uberlassen werden kann, sondern die in einem gesellschaftlichen Diskurs ausgehandelt und
definiert werden muss‘ (Oesterreich 2002: 20).

In den néchsten Kapiteln wird nun einerseits zu klaren sein, welche Voraussetzungen und
Bedingungen rechtlicher, politischer und gesellschaftlicher Natur fur die politische Bildung in
Georgien vorhanden sind. Dazu analysiere ich in kurzen Umrissen die innenpolitische Lage in
Georgien, die wirtschaftliche Situation sowie Aspekte der Zivilgesellschaft. Ein besonderes
Augenmerk gilt der politischen Kultur des Landes, die sich auf verschiedenen Ebenen des
gesellschaftlichen Lebens widerspiegelt und eine malRgebende Rolle fur die erfolgreiche
Umsetzung von Reformen spielt.

Andererseits sollen die Klarung der gesellschaftspolitischen Rahmenbedingungen und die
Analyse der Bildungsreformen in Georgien helfen, die Lebens- und Lernbedingungen der
Jugendlichen besser zu verstehen. Welche Bedingungen sind in Georgien fir die politische
Bildung vorzufinden? Welche Realitaten erleben die Jugendlichen in ihrem Alltag und mit
welchen Bildungszielen sind sie konfrontiert? Gibt es Vorbilder flr sie, beispielsweise in
Form von burgerschaftlichem Engagement? Diese Aspekte sind fir die erfolgreiche
Verankerung und Etablierung der birgerlichen Erziehung in Georgien von grof3er Bedeutung,
insbesondere vor dem Hintergrund der Umsetzbarkeit laufender Bildungsreformen.

Diese Analysen sollen zudem helfen, empirische Befunde der vorgelegten Arbeit besser zu
interpretieren, Empfehlungen zu erarbeiten und offene Fragen sowie weiteren
Forschungsbedarf aufzuzeigen. Bei der Darstellung der gesellschaftspolitischen
Rahmenbedingungen fiur die birgerliche Bildung in Georgien ziehe ich unterschiedliche
Quellen heran wie Publikationen des Statistischen Amts von Georgien, empirische
Untersuchungen von Forschungsinstituten sowie Medienberichte. Nicht zuletzt greife ich auf
die Aussagen aus den von mir durchgefiihrten Experteninterviews sowie auf meine Notizen
zuriick, die wahrend der Gesprache mit Bildungsfunktionaren®, Lehrern und Schiilern am
Rande der standardisierten Befragung entstanden sind. Bei den Aussagen der Experten ist
davon auszugehen, dass sie neben inhaltlichen auch politisch motivierte Aussagen enthalten.
Darauf werde ich gegebenenfalls hinweisen. Zudem ziehe ich Lé&nderberichte von
internationalen Organisationen zu Georgien heran sowie international anerkannte Ratings und
Skalen. Die georgische und die internationale Forschungsliteratur wird, soweit vorhanden,
ebenfalls genutzt.

Die Darstellung der gesellschaftspolitischen Rahmenbedingungen folgt der Systematik der

Untersuchungsschwerpunkte und ist in drei thematische Schwerpunkte eingeteilt:

 Mitarbeiter des Bildungsministeriums, die die Bildungsreformen vorbereitet haben.
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Demokratieverstandnis, nationale Identitdt sowie Gleichstellung und Integration von weniger

privilegierten Gruppen.

3.1 Zum Demokratieverstandnis

3.1.1 Aktuelle gesellschaftspolitische Lage und wirtschaftliche Rahmenbedingungen

zum Erhebungszeitpunkt

In den letzten Jahrhunderten hat es in Georgien grundlegende politische Umwalzungen und
mehrere Regierungsformen gegeben, die flr das Land nach wie vor pragend sind. Bis 1801
existierten auf dem Territorium des heutigen Georgiens georgische Konigreiche, die immer
wieder unter persischem und osmanischem Einfluss standen beziehungsweise in
Widerstandsk&mpfen gegen diese verwickelt waren. Ab 1801 wurde Georgien unter dem
Protektorat des russischen Zaren aufgeldst und in Regionen unterteilt, welche von
Gouverneuren verwaltet wurden. Im Zuge der russischen Oktoberrevolution 1917 erklarte
sich Georgien 1918 unabhangig. Die Demokratische Republik Georgien existierte bis zum
Einmarsch der roten Armee nach Georgien und der Besetzung des Landes 1921. Die sozial-
demokratische Regierung des damaligen Georgiens floh nach Frankreich ins Exil. 1924 wurde
Georgien in die Sowjetunion eingegliedert und war bis 1990 als Georgische Sozialistische
Sowjetrepublik (GSSR) Bestandteil der Sowjetunion. 1990 erkléarte sich Georgien erneut
unabhéngig. Der erste Président des unabhangigen Georgiens Swiad Gamsachurdia wurde
kurz darauf durch einen Putsch gestiirzt und musste fliehen. Georgien versank in Burger- und
Sezessionskriegen. Als Folge haben sich zwei autonome Republiken Abchasien und
Siidossetien von der Zentralregierung in Georgien losgeldst. Die Ara Schewardnadze
(Président Georgiens von 1994-2003) zeichnete sich einerseits durch politische ,,Stabilitét™
aus (die Sezessionskriege wurden von Experten als ,frozen conflicts bezeichnet),
andererseits blihten Kriminalitat, Korruption und Schattenwirtschaft. Georgien wurde zu
einem failed state. Die hohe Arbeitslosigkeit fuhrte zu grofRer Arbeitsflucht und
Auswanderung der Bevolkerung aller ethnischen Gruppen nach Russland, Europa und in die
USA. 2003 erreichte die Unzufriedenheit mit dem Regime Schewardnadzes in der
Bevolkerung ihren Hohepunkt als ihm massive Wahlfalschung bei den Parlamentswahlen
vorgeworfen wurde und in groBem Umfang bescheinigt werden konnte. Der Widerstand
formierte und organisierte sich in allen Bevdlkerungsschichten, vor allem in den
Nichtregierungsorganisationen (NGOs) und unter Studenten um Micheil Saakashvili,
welchem nach massiven Protesten ein friedlicher Machtwechsel, die s.g. ,,Rosenrevolution®,

gelang. 2004 wurde dieser zum Prasidenten gewéhlt. Die enormen Erwartungen der
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Bevolkerung an die neue Regierung in Georgien haben sich damals im Uberwaéltigenden
Wahlergebnis fir Prasident Saakashvili niedergeschlagen. Dieser wechselte fast die komplette
politische Elite des Landes aus und leitete fundamentale Reformen in allen Bereichen des
Staatswesens ein. Tatsachlich gelang ihm durch radikale Reformen, Privatisierungen und
Heranziehung von ausléandischen Investitionen die Modernisierung und Stérkung der
staatlichen Strukturen und der georgischen Wirtschaft. Der Arbeitsmarkt erholte sich, brachte
aber fir die im Agrarsektor beschaftigte breite Bevolkerung keine nennenswerte
Verbesserung ihrer wirtschaftlichen Lage. Innenpolitisch hatten die radikalen Reformen
zudem auch viele Verlierer. In Georgien formierte sich eine Opposition, die zwar in der Lage
ist, immer wieder groRe Protestkundgebungen zu veranstalten, aber uneinig ist und Uber
schlechte Wahlergebnisse nicht hinauskommt.*

Der stark westlich orientierte auBenpolitische Kurs Georgiens®® (Georgien besteht auf die
Aufnahme in die NATO) und der Drang zur Wiedervereinigung der abtriinnigen Republiken
Abchasien und Sudossetien fiihrten in der Region zu zunehmenden Spannungen und
eskalierte im August 2008 im Russisch-Georgischen Krieg. Infolge dessen besetzte Russland
auch das sogenannte ,,Kerngeorgien* und zog sich erst nach massivem internationalen Druck
bis zu den administrativen Grenzen der ehemals autonomen Republiken Abchasien und
Stidossetien zuruck. Seitdem stilisiert die Regierung das Land politisch umso mehr als
,kleinen David®, der gegen den ,,Goliath* kampft. Sie sieht die Souverénitit des Landes durch
Russland akut bedroht und macht die Bevolkerung immer wieder auf die reale Gefahr der
russischen Invasion aufmerksam. Indes will das Land nach offizieller Linie mit Bildung,
Demokratie und Fortschritt punkten und seine Eigenstandigkeit sichern.

Dem Zusammenbruch des kommunistischen Staatssystems folgten in Georgien Anfang der
90er Jahre ein wirtschaftlicher Niedergang, was zur Verarmung breiter Teile der Bevolkerung
fuhrte. Hohe Arbeitslosigkeit, niedrige Geburtenraten und hohe Abwanderungen bestimmen

nach wie vor das Bild der wirtschaftlichen Entwicklung in Georgien und sorgen fur sinkende

% Diese politische Situation dnderte sich durch die Wahlen am 1. Oktober 2012, die das Oppositionsbiindnis
,»Georgischer Traum* unter Bidzina Ivanishvili mit iberzeugender Mehrheit gewann und damit einen
Regierungswechsel herbeifthrte.

! Die georgische Regierung unter Saakashvili offnete das Land nach Westen und warb dort massiv um
Unterstltzung. Tatsdchlich begriRte der Westen die friedliche Revolution in Georgien und reagierte mit
Entwicklungshilfe in Milliardenhdhe. Zudem wurde Georgien mit Armenien und Aserbaidschan in die
européische Nachbarschaftspolitik aufgenommen. Saakashvili hob die geopolitisch wichtige Lage Georgiens
hervor (als Transitland fiir aserbeidschanisches und Kasachisches Gas und Ol) und pochte auf die Aufnahme in
die NATO. Besonderen Zuspruch und politische Unterstiitzung bekam er von den USA und von den ehemals
sozialistischen, nunmehr neuen EU-Mitgliedsstaaten wie Polen und den baltischen La&ndern. Er versprach
Korruptionsbekdmpfung, Aufbau des Staates und Integration der abtriinnigen Republiken, Foérderung der
Demokratie und stilisierte Georgien als Vorreiter und Vorbild in der gesamten GUS Region fir eine gelungene
Transformation und einen Ubergang von einer sozialistischen Planwirtschaft in die freie Marktwirtschaft.
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Bevolkerungszahlen. Die Bevolkerung betrug zum 1. Januar 2009 in Georgien 4,4
Millionen®. Die Tendenz ist fallend, 1990 lebten noch 5,5 Millionen Menschen in
Georgien®, 1994 nur noch 4,9 Millionen. Georgien hat eine Auswanderungsrate von 18,3 %.
81,8 % davon emigrieren nach Europa. Die Hauptursache der Migration ist die Suche nach
einem besseren Lebensstandard, h6herem Einkommen, besserem Zugang zu Ausbildung und
Gesundheit und besseren Perspektiven fiir die Kinder**. Die Geburtenrate betrug in Georgien
im Jahr 2008 1,7 Kinder pro Frau. Die Lebenserwartung liegt bei der Geburt im Durchschnitt
bei 71,6 Jahren.

Die Arbeitslosigkeit in Georgien betrug 2009 nach Angaben des Nationalen Statistischen
Amtes 2009 16,9 % und ist im Zuge der Weltfinanzkrise im Vergleich zu 2004 um 4,3 %
gestiegen. Die hochste Arbeitslosenquote ist in der Hauptstadt zu verzeichnen, in den
Regionen und in Dorfern ist sie niedriger. Das hat damit zu tun, dass Georgien ein Agrarland
ist und grolRe Teile der Bevolkerung in der Landwirtschaft beschéftigt sind (2007 waren 54,4
% der Erwerbstatigen in der Forst- und Landwirtschaft beschaftigt, 9,9 % im Handel). Das
Bruttoinlandsprodukt betrug 2009 10.744,7 Millionen US-Dollar und ist im Vergleich zu
2004 um 5.620 Millionen gestiegen. Pro Kopf betrug es im Jahr 2008 2.921 US-Dollar. Die
jahrliche Inflation betragt ca. 3 %.

Bei den internationalen Landerrankings wie dem ,,Human Development Report 2009 befand
sich Georgien im Jahr 2007 in der Gruppe der Lédnder mit einem ,,Medium Human
Development und nahm in der Rankingliste den Platz 89 ein (vgl. UNDP 2009). Das Land
verzeichnete damit eine Verbesserung um zwei Rankingplatze im Vergleich zu 2006
(Rankingplatz 91). Zwischen 2000 und 2007 erhohte sich Georgiens Human Development
Index (HDI) von 0,739 auf 0,778. Mit dieser Entwicklung liegt Georgien zwischen der
Islamischen Republik Iran (HDI 0,782) und der Dominikanischen Republik (HDI 0,777),
hinter Armenien (HDI 0,798), der Ukraine (HDI 0,796) und Aserbaidschan (HDI 0,787). Die
Alphabetisierungsrate liegt in Georgien bei 100 %. Der Education Index-Wert® betragt
0,916. Damit liegt Georgien vor den Anrainer-Staaten Aserbaidschan (0,881) und der Turkei
(0,828), aber hinter der Russischen Foderation (0,933), der Ukraine (0,96) und européischen
Staaten wie Deutschland (0,954).

%2 Die statistischen Angaben in diesem Kapitel stammen, falls nicht anders angegeben, aus dem ,,Statistischem
Jahrbuch Georgiens 2009 (vgl. GEOSTAT 2009).

% 1989 waren 96 000 ethnische Abchasen und 164 000 ethnische Osseten in Georgien registriert.

% Die Geldsendungen der Emmigrierten in ihre Ursprungslander bedeuten fiir die Angehdrigen wichtige
finanzielle Unterstiitzung und kommen auch der lokalen Wirtschaft zugute. 2007 wurden 696 Million US$ nach
Georgien geschickt, durchschnittlich 158 US$ pro Person (vgl. UNDP 2009).

% Der Education Index basiert auf den Alphabetisierungsraten bei Erwachsenen und auf den Einschulungsquoten
fur Grund- und weiterfiihrende Schulen.
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Der Bertelsmann Transformation Index (BTI) fur das Jahr 2010 ordnet Georgien in der
Gruppe der ,,fortgeschrittenen Linder auf Platz 52 ein (im Jahr 2008 war Georgien noch auf
Platz 38) vor Sambia, Bolivien, Mali und hinter Katar, Philippinen und Bahrain (vgl.
Bertelsmann Stiftung 2010).

In einer von der Weltbank durchgefiihrten Studie wurde die Arbeitsmarktlage flr junge
Menschen in Georgien untersucht (vgl. Rosati et al. 2006). Vor dem Hintergrund der
Bedeutsamkeit der Beschéaftigungsmoglichkeiten und Zukunftsperspektiven fur junge
Menschen untersucht und analysiert die Studie den Ubergangszeitraum von der Schul- bzw.
Hochschulbildung bis zur Aufnahme einer Arbeitstatigkeit. Ausgehend von dieser Analyse
wurden Empfehlungen an die Politik ausgesprochen. Die Ergebnisse der Studie sind
ernuchternd und zeigen einmal mehr die schwierige, wenn nicht dramatische
Arbeitsmarktlage in Georgien und die mangelnden Zukunftsperspektiven fir die Jugend dort.
,The lack of employment opportunities in Georgia and the resulting loss of positive
motivation and hope for the future are critical challenges for the current generation of young
people in the country, whether they live in towns and cities or rural areas. Overall, one in
every four young people in the labor force is unable to find a job; on average, it takes six to
eight years for youth to settle into work after leaving school,” resiimieren die Autoren der
Studie (vgl. Rosati et al. 2006). Die Studie stellt aulerdem fest, dass die Arbeitssuche in
Georgien viel langer dauert als in den anderen OECD-L&ndern. Zudem sind deutlich mehr
junge Leute als Erwachsene in informellen Beschéftigungsverhéltnissen tatig und weniger in
einem ,,wage employment®. Es bestehen Unterschiede zwischen den Geschlechtern und der
ethnischen Zugehorigkeit. Der Ubergang fir Madchen dauert fast zweimal so lange als bei
Jungen: 13,5 Jahre versus 8,6 Jahre. Auch ist es wahrscheinlicher, dass ethnisch georgische
Jugendliche in einer Ausbildung sind als Angehdrige anderer ethnischer Gruppen. Einen
starken Einfluss Ubt das Bildungsniveau der Eltern aus. Es beeinflusst den Bildungsabschluss
und die Jobperspektive der Jugendlichen. Jugendliche aus einem Haushalt mit Arbeitslosen
werden viel wahrscheinlicher selbst arbeitslos. Der Unterschied zwischen armen und nicht
armen jungen Menschen bezglich ihrer Bildungsperspektiven ist sehr stark (vgl. Rosati et al.
2006).

Korruption im gesamten Bildungssystem, Unterfinanzierung und ein schlechtes
Ausbildungsniveau erschweren zudem die Lage auf dem Arbeitsmarkt. ,,Irregular attendance,
poor-quality lectures and lack of updated teaching materials at the tertiary education level
translate into university graduates who lack both a theoretical background and practical skills
required by the labor market” (vgl. Rosati et al. 2006).
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Vor diesem Hintergrund wurde in der Studie fiir die Regierung folgende Aufgabenfelder
erarbeitet: Verbesserung der Finanzierung des Bildungssystems, Entgegenwirken der
demografischen Entwicklung (niedrige Geburtenrate, hohe Abwanderung, schrumpfende
Bevolkerung), Korruptionsbekampfung (positiv. wird die Einfihrung der zentralen
Aufnahmeprifungen fur das Hochschulstudium genannt), Einbindung der jungen Menschen
in politische Entscheidungsprozesse und Auflage entsprechender Forderprogramme.

Laut Studie sind vielfaltige Mallnahmen erforderlich, um die Ausbildungsqualitat, die
Beschéftigungslage, die soziale Teilhabe, den Wohistand und die Sicherheit der jungen
Menschen zu verbessern. Dazu gehodren die Qualitatssicherung des Lehrpersonals, die
Erh6hung beziehungsweise Schaffung von Transparenz sowie eine starkere Einbeziehung der
landlichen und benachteiligten Regionen (vgl. Rosati et al. 2006).

3.1.2  Zivilgesellschaft und burgerschaftliches Engagement
Zur Erlauterung, was Zivilgesellschaft bzw. Burgergesellschaft und burgerschaftliches

Engagement in Georgien bedeutet, ziehe ich folgende Studie aus Georgien heran:
Entwicklung der Zivilgesellschaft in Georgien. Erfolge und Herausforderungen. Strategische
Erklarung von Gia Nodia vom Caucasus Institute for Peace, Democracy and Development
(vgl. Nodia 2005). Diese Untersuchung ist insofern interessant, als hier mehrere soziologische
Untersuchungen aus Georgien einbezogen wurden und sie die Entwicklung der
Zivilgesellschaft in Georgien seit Mitte des 19. Jahrhunderts bis heute beschreibt und
analysiert.

Nodia versteht unter Zivilgesellschaft im Allgemeinen alle Formen der sozialen Beziehungen
und Aktivitaten, die nicht den familidren also privaten Bereich, die Wirtschaft und den Staat
betreffen, obwohl eine saubere Trennung vielfach nicht mdglich ist. Die Zivilgesellschaft
beziehungsweise die zivilgesellschaftlichen Organisationen existieren im 6ffentlichen Raum,
sie sind insoweit unpolitisch, als sie am Kampf um politische Machtergreifung nicht beteiligt
und sie sind nicht auf wirtschaftlichen Profit bedacht, sondern haben allein das Gemeinwohl
im Visier. Somit umfasst das Verstandnis der Burgergesellschaft weniger den einzelnen
Biirger als Tréager der Biirgergesellschaft, sondern ,,Organisationen der Biirgergesellschaft®,
auch ,Nichtregierungsorganisationen® (NGOs) genannt. Diese Fassung stellt das engste

Verstandnis des Begriffs dar.*® Die Zivil- bzw. Biirgergesellschaft in Georgien, ,,Samokalako

% Das weite Verstandnis des Begriffs, wie es heute in den Politik- und Sozialwissenschaften existiert, ist auf die
klassischen liberalen Theorien von John Locke und Adam Ferguson zuriickzufiihren. Demnach ist die
Zivilgesellschaft eine Gesellschaft von Menschen, die sich freiwillig bestimmten Einschrankungen unterwerfen,
um im Gegenzug dazu bestimmte Vorteile wie ein gewaltfreies und sicheres Leben zu erhalten, also zivilisiert zu
leben (Nodia 2005: 6) Der englische Begriff civil society verdeutlicht diesen Zusammenhang noch einmal.
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Sasogadoeba“ so die wortliche Ubersetzung, steht im Folgenden fiir eine Gemeinschaft von
Nichtregierungsorganisationen, die sich in Georgien im Wesentlichen seit Ende der 80er Jahre
gegriindet und etabliert haben.

Aus der historischen Analyse wird deutlich, dass sich die zivilgesellschaftlichen
Organisationen in Georgien im 19. und 20. Jahrhundert in Aufgabenfeldern engagierten, die
vordergriindig nicht mit der klassischen Rolle einer NGO vereinbar sind. Der Kampf um
Erhalt der eigenen nationalen Identitdt war maRgebend fur die Arbeit zivilgesellschaftlicher
Organisationen bis ins 21. Jahrhundert. Die ersten Anfange der Birgergesellschaft in
Georgien kdnnen auf die Mitte des 19. Jahrhunderts zurtickgefiihrt werden, als Intellektuelle,
die sog. ,,Inteligenzija®, sich organisierten, um gesellschaftspolitische und soziale Probleme
des Landes anzugehen. Vordergriindig ging es damals um den Erhalt der georgischen Nation
und den Widerstand gegen die russische Indoktrination. Intellektuelle wie llia
Tchawtchawadze und Iakob Gogebashvili griindeten unter anderem die ,,Gesellschaft fiir
Alphabetisierung unter Georgiern®, um durch Verbreitung der georgischen Sprache ein
gesellschaftlich-6ffentliches nationales Bewusstsein unter Georgiern zu erzeugen. Dieser
Aspekt kommt bei der Diskussion des nationalen Bewusstseins im Kapitel 3.2. ,,Zur Frage der
nationalen Identitdt ausfiihrlich zur Sprache. In der letzten Phase des kommunistischen
Regimes in Georgien in den 1960-80er Jahren grindeten sich in Georgien
Untergrundbewegungen, welche wieder durch die Idee der nationalen Unabhangigkeit und
Selbstbestimmung Georgiens getrieben waren. Diese Tradition setzte sich fort, als Ende der
1980er Jahre unabhangige politische Gruppierungen Massenproteste gegen die sowjetische
Vorherrschaft in Georgien organisierten. ,,Die neuen, von diesen Gruppierungen initiierten
offentlichen Diskurse basierten auf nationalistischen und antikommunistischen Ideen. Als
Hauptorientierung galt die Schaffung eines unabhangigen, allgemein auf westlichen Standards
basierten georgischen Staates™ (Nodia 2005: 14). Die Situation &nderte sich allméhlich nach
der Erlangung der Unabhéngigkeit 1991. Mitte der 1990er Jahre griindeten sich in Georgien
mit finanzieller Unterstlitzung der westlichen Staaten Organisationen, die nun sowohl auf
formaler als auch auf Werteebene die Anforderungen einer NGO erfiillten. Sie 6ffneten sich
far westlich liberale Prinzipien und arbeiteten in unterschiedlichen Bereichen wie
Menschenrechte, Konfliktldsung, Umweltschutz, Frauen und Minderheitsinteressen. Nodia
spricht in diesem Zusammenhang von der ,,NGOisierung® der Biirgergesellschaft. In das
Bewusstsein der breiteren Offentlichkeit traten die georgischen NGOs, als sie die
,Rosenrevolution* aktiv mitgestalteten. Sie verbiindeten sich mit Michael Saakashvili und

seiner ,,nationalen Bewegung“, um durch massive Proteste das zunehmend autokratisch
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agierende und korrupte Regime des Prasidenten Eduard Schewardnadze nach den
Wahlfdlschungen zum Riicktritt zu bewegen. Nachdem die ,,Rosenrevolutiondre” an die
Macht gekommen waren, wechselten fiuhrende Mitarbeiter der NGOs vielfach in den
Regierungsapparat®’ und fanden sich damit auf einmal im Regierungslager wieder. Von der
Gesellschaft wurden sie dementsprechend mit der Regierung assoziiert und hatten Probleme
glaubwiirdig und unabhédngig aufzutreten. Es entstand eine ungewohnte Situation, in der sich
die NGOs gegenuber der Regierung und der Gesellschaft neu positionieren und ihre Rolle erst
wieder finden mussten.

Das Hauptziel der NGOs in Georgien bleibt die Einflussnahme auf die Regierung und auf ihre
Entscheidungen. Sie ubernehmen eine Art Kontrollfunktion, damit die Regierung ihre
ambitionierten und programmatischen Ziele einhdlt. Daneben beschéftigen sich die NGOs mit
vielféltigen gesellschaftspolitisch wichtigen Themen wie Menschenrechten, Schutz von
religiésen Minderheiten und Umweltschutz.

Das Hauptproblem der zivil- bzw. der birgergesellschaftlichen Organisationen in Georgien
besteht nach wie vor in ihrer fehlenden Anbindung und Verankerung in der Gesellschaft
allgemein. Sie stellen eine spezifische und recht homogene, in sich geschlossene Gruppe
innerhalb der Gesellschaft dar. Verantwortlich fiir diese Entwicklung sind einige Faktoren
struktureller Natur. Die Organisationen zdhlen oftmals kaum Mitglieder, sondern bestehen
primdr aus eigenen Mitarbeitern und erscheinen nur als Arbeitgeber attraktiv. Die Mitarbeiter
der Organisationen sind zumeist junge, gut ausgebildete und westlich orientierte Stadter, was
dem Sektor einen elitdaren Anschein verleiht. Zudem existieren die meisten Organisationen in
der Hauptstadt und die Regionen sind trotz zahlreicher Forderprogramme stark
unterreprasentiert. Die Bevolkerung kann sich mit den NGOs nicht identifizieren und nimmt
diese eher als ,,Grant-Schlucker* wahr, als Organisationen, die ausschlieBlich darauf bedacht
sind, die eigene Finanzierung und einen elitdren Status aufrecht zu erhalten. Die liberalen
Werte, die die NGOs vertreten, wie Recht auf Homosexualitat und Schutz der religitsen
Minderheiten, sind fir die breiten Schichten der Bevolkerung fremd (vgl. Nodia 2005).
Soziologische Untersuchungen bestétigen, dass in Georgien bisher keine Kultur der
Beteiligung etabliert werden konnte. Eine Untersuchung der Open Society Georgia
Foundation (OSGF) und des Institute for Policy Studies (IPS) ergab ein sehr geringes

Interesse der Bevélkerung sich gesellschaftlich zu beteiligen (vgl. Sumbadze 2009a)*. 77 %

%7 Gia Nodia, einer der fiihrenden Personen auf diesem Gebiet, war selbst kurzzeitig Bildungsminister.

% Das Ziel der Untersuchung war es, die Einstellung der Bevodlkerung zur Birgerbeteiligung, zu den
demokratischen und liberalen Werten, Menschenrechten und zu freien Medien herauszufinden. Im Zentrum der
Untersuchung stand ebenfalls die Qualitdt der Birgerbeteiligung bei den fir Georgien wichtigen
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der Befragten gehoren keiner Organisation und keinem Verein an. Den grofiten Teil der

Befragten, der angibt in einer Organisation Mitglied zu sein, stellt die Kirchengemeinde mit 9

% dar. Grunde fir die Beteiligung sind religiéser Glaube, die Bitte von Verwandten oder die

Interessenvertretung der eigenen Berufsgruppe. Es ist bezeichnend, dass der Wunsch flr das

Gemeinwohl etwas Nitzliches tun zu wollen, keinen Grund darstellt, einer Organisation oder

einem Verein beizutreten (vgl. Sumbadze 2009a: 16) Diese Entwicklung kann damit

zusammenhangen, dass die Prasenz der zivilgesellschaftlichen Organisationen in der

Bevolkerung sehr niedrig ist und dass es keine Vorbilder in dieser Hinsicht gibt. 81 % der

Befragten geben an, keinen einzigen Mitarbeiter der NGOs zu kennen. Die Mehrheit der

Befragten hat Probleme, die Arbeit der NGOs einzuschatzen, da diese ihnen unbekannt sind.

Einen vergleichsweise hoheren Bekanntheitsgrad haben Organisationen wie die ,,Assoziation

junger Juristen, die sich mit Menschenrechten beschéftigen. Der Schutz der Menschenrechte

ist in Georgien aktuell, geniel3t ein hohes Interesse und wird dementsprechend haufiger im

Fernsehen behandelt.

Die Untersuchung zeigt zum einen die mangelnde Demokratie-Praxis in der Gesellschaft und

zum anderen das Misstrauen gegenlber dem Staat. Obwohl 60 % der Befragten der Meinung

sind, dass die Probleme des Landes nur durch aktive Birgerbeteiligung geldst werden kénnen,
glauben nur 19 % daran, Einfluss auf die Regierungsentscheidungen nehmen zu konnen.

Keine politische Partei hat das Vertrauen der breiten Bevolkerung auf seiner Seite. Das

Misstrauen gegenuber staatlichen Strukturen ist sehr grof3. Das meiste Vertrauen in der

Bevolkerung geniel3t die Georgisch-Orthodoxe Kirche (vgl. Sumbadze 2009a).

Eine weitere Untersuchung Uber die Qualitat der Burgerbeteiligung in der kommunalen

Selbstverwaltung®® besttigt diese Tendenzen in der Bevdlkerung und zeigt deutlich, dass die

Quialitat der Burgerbeteiligung in den Kommunen sich auf sehr niedrigem Niveau befindet

(vgl. Sumbadze 2009b). MalRgebend fir diese Entwicklung sind drei Faktoren, welche die

Untersuchung unterscheidet:

1. Die Burgerbeteiligung im gesellschaftlichen Zusammenleben ist insgesamt niedrig. Diese
wiederum ist durch zwei Faktoren bedingt: a) Das Misstrauen der Bevolkerung in die
Institutionen, das sich darin ausdriickt, dass die Bevolkerung nicht daran glaubt, dass
diese oder jene Institution ihre Probleme l6sen konnte. b) Die Bevolkerung verfiigt nicht

Uber ausreichend Informationen (Uber die Institutionen und Uber konkrete

Entscheidungsprozessen und das Vertrauen zu den unterschiedlichen Institutionen. Befragt wurden 2009 in allen
Regionen 1100 Menschen aller Gesellschaftsschichten ab 18 Jahren.

¥ Das Ziel der Untersuchung war es, die Qualitat der Biirgerbeteiligung in der Arbeit der Kommunen zu
erheben und Vorschlage zur Qualitatserhdhung zu erarbeiten. Es wurden 1449 Birger befragt, 20 Kommunen in
den Regionen und die Hauptstadt untersucht.
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Kommunikationsmoéglichkeiten und -mechanismen mit diesen. Zudem fehlen der
Bevolkerung entsprechende Kenntnisse und Fahigkeiten fur die Kommunikation mit den
Kommunen.

2. Die gegebene Gesetzgebung erzeugt keine effektiven Beteiligungsmechanismen.

3. Die Kommunen handeln nicht proaktiv. Sie sehen die Passivitat der Bevolkerung
durchaus, unterlassen jedoch adaquate MaRRnahmen zur Verbesserung der Lage. Bereits
vorhandene Kommunikations- und Beteiligungsmechanismen werden nicht effektiv
ausgenutzt (vgl. Sumbadze 2009Db).

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass in Georgien keine etablierte Kultur des

gesellschaftspolitischen Engagements besteht, zumindest nicht auf der Ebene von

Organisationen und Vereinen. Bestehende NGOs leisten zwar eine wichtige Arbeit fur die

Liberalisierung und Demokratisierung der Gesellschaft, sie sind aber in der Form, in der sie

existieren, von der Gesellschaft marginalisiert und kdnnen diese fur ihre Ziele und ihre Arbeit

nicht gewinnen.

Die geringe Bereitschaft in der Gesellschaft sich auf institutionalisierter Ebene

gesellschaftspolitisch zu engagieren hdngt mit mehreren Faktoren zusammen. Neben der

fehlenden Tradition des gesellschaftspolitischen Engagements und dem weit verbreiteten

Misstrauen gegenliber den politischen Kraften in  Georgien spielt mit hoher

Wahrscheinlichkeit mangelnde Aufklarung und Informationsversorgung in diesem Bereich

eine maligebende Rolle. Die Bevdlkerung ist vielfach tber ihre Rechte und Mdéglichkeiten des

gesellschaftspolitischen Engagements nicht ausreichend informiert. Diese Schlussfolgerung
legen Studien wie die ,,Untersuchung iiber das Niveau von Menschenrechtskenntnissen in der
georgischen Bevolkerung® nahe (vgl. Ombudsmann von Georgien 2009a).”>  Die

Bevolkerung ist kaum informiert tber die allgemeinen Rechte eines Blrgers. Dabei stuft die

Mehrheit der Befragten die Bedeutung des Rechtes auf unabhangige Gerichte, gerechte und

gunstige Arbeitsbedingungen und Gleichheit vor dem Gesetz sehr hoch ein. Besonders niedrig

sind die Kenntnisse beispielsweise Uber die Rechte zur Vereinsgriindung bzw. zum

Vereinsbeitritt. ,,Die Gesellschaft kennt diese Rechte nicht, sie weill nicht einmal tiber die

Existenz dieser Rechte Bescheid* restimiert die Studie.

Andere Studien wie ,,Beteiligung im Offentlichem Leben. Zwischen Wunsch und Realitét™

bestétigt die oben diskutierten Tendenzen (Vergleich Sumbadze 2009c). Sie untersucht

dariiber hinaus die Einstellungen der georgischen Bevolkerung zu den wichtigen

“% Dieses Dokument wurde mir in elektronischer Form vom Biiro des Ombudsmanns Georgiens zur Verfiigung
gestellt.
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gesellschaftspolitischen Fragestellungen, wie etwa zum politischen System und zum Konflikt
mit den abtrinnigen Gebieten. Da diese fur die vorliegende Arbeit von Bedeutung sind, sollen
die zentralen Ergebnisse in Kurze dargestellt werden.

Zuspruch zur Demokratie: Der Zuspruch der Bevolkerung zu demokratischen Werten und
Entscheidungsprozessen ist hoch. Gleichzeitig wird die Lage in Georgien diesbeziiglich als
unbefriedigend eingeschétzt. 79 % halten die Demokratie fur die beste Regierungsform, aber
nur 32 % finden, dass in Georgien Demokratie herrscht. Die Bevolkerung versorgt sich mit
Informationen durch das Fernsehen. Gleitzeitig ist das Vertrauen zu den
Nachrichtensendungen  niedrig. Diese werden nicht als regierungsunabhéngig
wahrgenommen.

Zufriedenheit: Die Halfte der Befragten ist mit ihrem Leben weder zufrieden noch
unzufrieden. Der Faktor, der die meiste Zufriedenheit bewirkt, ist die familidre Beziehung und
die niedrigste das Familieneinkommen. Die Hauptsorgen der Bevolkerung sind Armut,
Sicherheit und Erreichbarkeit medizinischer Versorgung. Die finanzielle Lage der Familien ist
schwierig. Viele halten sich durch die finanzielle Zuwendung eines zur Arbeit
ausgewanderten Familienmitgliedes tiber Wasser.

Einstellung zu politisch brisanten Fragen: Die Bevolkerung glaubt nicht daran, dass die
Flichtlinge nach dem georgisch-russischen Krieg im August 2010 in ihre Hauser
zuriickkehren konnen, wobei sie fast einstimmig Gewalt als Mittel fiir die Rickkehr der
Fluchtlinge in ihre Heimatorte ablehnt. Als die beste Ldsung fur die Konfliktregulierung
werden direkte Gesprache mit Osseten, Abchasen und Russen gesehen. Bei der
aullenpolitischen Orientierung des Landes wird den USA vor Russland eine klare Prioritat
gegeben, wobei die amerikanische Unterstiitzung eher als Hilfe fiir die georgische Regierung
und weniger als Unterstuitzung des georgischen Volkes gesehen wird.

Eine weitere politisch brisante Frage betrifft den Umgang mit Menschenrechten in
Georgien.** Die Erwartung der Bevédlkerung, dass sich die Situation beziiglich der
Menschenrechte in den néachsten drei Jahren andert, ist sehr gering. Die mangelnde Zuversicht
ist bezeichnend und zieht sich wie ein roter Faden durch diese und &hnliche
Meinungsforschungsberichte in Georgien. Tatséchlich wird in den Jahresberichten des

Ombudsmanns von Georgien regelmaRig auf zahlreiche VerstoRe gegen Menschenrechte

*! Der Schutz der Menschenrechte ist in Georgien auf der institutionellen Ebene in Verfassung und
Gesetzgebung verankert. Im Rahmen der européischen Nachbarschaftspolitik (ENP) hat sich Georgien
gegeniber der Europarat verpflichtet, die Menschenrechte zu achten und sonstige MalRnahmen zur Starkung der
Demokratie zu unternehmen. Es gibt verschiedene Institutionen und NGOs in Georgien, die auf die Einhaltung
und den Schutz der Menschenrechte achten, wie den Ombudsmann von Georgien, das Zentrum fir
Menschenrechte oder die Vereinigung junger Juristen Georgiens.
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hingewiesen (vgl. Ombudsmann von Georgien 2009b), ebenso in den Georgienberichten der
Menschenrechtsorganisationen Human Rights Watch und Amnesty International (vgl. Human
Rights Watch 2012 und Amnesty International 2013). Obwohl Georgien laut dieser Berichte
auch einige Verbesserungen auf den Gebieten Menschenrechtschutz und freie Medien
vorzuweisen hat, gehoren sie zu den gréfReren und wichtigen Baustellen der Demokratie in

Georgien.

3.1.3 Zu den Besonderheiten der Beziehung zwischen Staat und Birger in Georgien
In diesem Kapitel geht es um das problematische Verhéltnis zwischen Staat und Burger in

Georgien. Wie bereits von vielen Autoren thematisiert, liegt dieses Phanomen in den
totalitdren Regimen begriindet und ist charakteristisch fur die ehemals sozialistischen Lénder,
welche einen Ubergang von der sozialistischen Gesellschaftsordnung in die demokratische
durchlaufen.

Das Missverstandnis zwischen Staat und Blrger basiert auf einer unterschiedlichen
Wahrnehmung bzw. einem unterschiedlichen Verstindnis von ,,Staat wie Sartania erlautert:
,In der sowjetischen Epoche wurde der Staat definiert als eine Waffe im Klassenkampf
zwischen zwei Gruppen. Die eine Gruppe nutzte ihn um die anderen auszubeuten. Ausgehend
davon besagte die vorherrschende Meinung, dass die Existenz des Staates nur einem kleinen
Teil der Bevolkerung zugutekommen wirde, welcher dann die anderen ausbeutete. Das
Staatssystem basierte auf einem aufgezwungenen Apparat, der von dieser kleinen Gruppe von
Menschen erschaffen wurde. Durch diesen Apparat wurden dann obligatorische
Verhaltensregeln fur den Einzelnen festgelegt und somit die Ordnung gewahrleistet (Sartania
2005: 1).

Anknipfend an diese These geht Nozadze noch weiter in der Geschichte zuruick und attestiert
der georgischen Gesellschaft eine lange Tradition der Gesetzesungehorsamkeit: ,,.Durch die
uber Jahrhunderte dauernde betonte Ungehorsamkeit gegen die Gesetze der Besatzer und die
respektlose Haltung diesen gegeniiber, hat sich in Georgien tatsdchlich eine niedrige Kultur
der Gesetzesgehorsamkeit entwickelt, [...] (Nozadze 2007: 42). Bereits Mitte der 1990er
Jahre wurde diese Problematik in den osteuropdischen Landern thematisiert und als hinderlich
beim Ubergang von der sozialistischen in die demokratische Staatsordnung betrachtet.

Im Beitrag ,,Erziehung zur Demokratie in Polen* thematisiert Majdowska einen wichtigen
Aspekt bei den Problemen im DemokratisierungsprozeR in Polen: ,,Um die Grundwerte in die
Praxis umzusetzen, muss gleichzeitig die Mitverantwortung als wesentliches Prinzip erlernt
werden. Dieses Erziehungsziel ist in Polen deshalb besonders wichtig, weil der birgerliche

Ungehorsam gegeniiber den Behdrden wéhrend der sozialistischen Diktatur als "Tugend‘ galt
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und dementsprechend belastet das Verhaltnis des Birgers gegeniiber dem eigenen Staat
gegenwartig den Demokratisierungsprozess* (Majdowska 1996: 159).

Eckertova geht in ihrem Beitrag ,,Erziehung zur Demokratie in der Tschechischen Republik*
auf die Spezifik des Biirger-Staatsverhaltnisses unter den sozialistischen Regimen ebenfalls
ein und zieht ahnliche Schlisse. Insbesondere geht sie dabei auf die in der sowjetischen
Periode entwickelte Doppelmoral ein: ,,Unter dem EinfluB der offiziellen Ideologie,
insbesondere aber aufgrund des standigen totalitdren Drucks, gegen den sich die Menschen zu
wehren versuchten, waren sie auf den eigenen Vorteil bedacht — es kam zu einer verkehrten
,Moral’: Es galt als legitim den Staat zu belligen, thn zu bestehlen, kleine oder groBere
Betrligereien zu begehen usw. Allméhlich aber geriet die eigentliche Begrindung solcher
Handlungen in Vergessenheit, dhnliche ,Regeln’ wurden auch auf die zwischenmenschlichen
Beziehungen Ubertragen und wurden zum Norm. Eine weitere Folge des Polizeistaates war
ein prinzipielles Misstrauen gegeniber dem Staat und seinen Organen, was in der
kommunistischen Zeit natirlich vollig berechtigt war. Es wurde aber teilweise in die neue
Periode und auf die neuen — nun demokratischen — Strukturen tbertragen und bereitet oft
grolle Schwierigkeiten. Diese Haltung durch Erziehung positiv zu verandern, ist eine
gewaltige Aufgabe. Obwohl die Tradition vieles bereithdlt, woran man jetzt gut anknipfen
konnte, ist die notwendige Auseinandersetzung mit den vergangenen vierzig Jahren sehr
schmerzlich* (Eckertova 1996: 175).

Anknipfungspunkte zu einer demokratisch gesinnten Birgergesellschaft sieht Nozadze in
Georgien gegeben, indem er die Kehrseite des flachendeckenden birgerlichen
Gesetzesungehorsamkeit beleuchtet: ,,[...] die gleichen Umstinde [Ungehorsamkeit und
respektlose Haltung gegentiber den Gesetzen der Besatzer sowie des autoritiren Staates. Anm.
K. Tch.] haben unweigerlich dazu gefuhrt, dass der Wert und die Qualitat der Freiheit gestarkt
hervorkam sowie Individualismus in Georgien zu einer stabilen Grofe gefunden hat*
(Nozadze 2007:42).

Nichtdestotrotz bereiten die in der sowjetischen Staatsordnung gangigen Denkmuster auch in
Georgien nach wie vor Schwierigkeiten bei der Schaffung einer demokratisch gesinnten
Birgergesellschaft und der Etablierung eines konstruktiven Umgangs mit der politischen
Bildung.

,Es versteht sich von selbst, dass in einem solchen Klima ,politische Bildung® ein schwieriger
Begriff ist, denn der Gegenstand dieser Bildung ist ja die ungeliebte Politik. AuRerdem wird
mit ihm noch immer die Indoktrinierung assoziiert, die den Blrgern in dieser Region unter

der kommunistischen Herrschaft aufgezwungen wurde* (Halbritter 2004: 57). ,,Tiefsitzende
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Politikverdrossenheit®, Verwirrung um den Begriff ,,Demokratie®, ,,Politik” und ,,politische
Bildung* gehoren demnach nach wie vor zu den zentralen Problemen im

Demokratisierungsprozess in den postsozialistischen Landern (Halbritter 2004: 57).

3.2 Zur Frage der nationalen Identitat

3.2.1 Die Christlich-orthodoxe Religion als identitatsstiftendes Phanomen in Georgien

Die Bildung der georgischen nationalen Identitdt hat eine wechselvolle Geschichte. Erste
Erwahnung finden georgische Voélker in den griechischen Sagen Uber Argonauten. Auf dem
Gebiet des heutigen Georgiens etablierten sich im Laufe der Geschichte mehrere
Farstentumer, die sich immer wieder zu einem vereinigten Georgien (Kolchis in
Westgeorgien und Iberien in Ostgeorgien) unter einem Konig zusammenfanden bzw. -gefiihrt
wurden und sich wieder von der zentralen Macht lossagten (vatchnadze/Guruli 2009).
Georgische Staatlichkeit erreichte ihren Hohepunkt im Mittelalter unter Konig Dawit IV. dem
Erbauer (1073-1125) der Bagratiden-Dynastie. Er vereinigte georgische Furstentiimer zu
einem Konigreich, erneuerte das Staatswesen, fiihrte Elemente der Demokratie,
Gerichtsbarkeit und Burgerrechte ein. Kénigin Tamar (1160-1213), seine Enkelin fuhrte diese
Tradition weiter. Unter ihrer Herrschaft erreichte Georgien sein ,,Goldenes Zeitalter* und die
Blutezeit seiner Staatlichkeit. Danach geriet Georgien fir Jahrhunderte unter den Einfluss des
persischen und des osmanischen Reiches, die von Sudosten aus das Land bedrangten. Der
Kampf um die Unabhéngigkeit verschmolz unweigerlich mit dem Kampf um Erhalt der
eigenen ldentitat und des christlichen Glaubens.

Diese zwei Elemente, der Widerstandskampf und die christliche Religion, kdnnen als die zwei
tragenden S&ulen der georgischen nationalen Identitatsbildung bezeichnet werden. Dieser
Umstand hat sich aus dem historischen Verlauf und der geographischen Lage Georgiens tber
Jahrhunderte entwickelt. Georgien wurde bereits Mitte des vierten Jahrhunderts christianisiert,
war jedoch grundsétzlich von muslimischen Eroberern umgeben. Georgische Konigreiche,
oftmals  zerfallen in einzelne feudale Einheiten, waren jahrhundertelang in blutige
Widerstandsk&mpfe gegen die osmanische Tirkei und den safawidischen Iran verwickelt. Ilia
Tchavtchavadze® bezeichnete die georgische Geschichte als ,,Geschichte der Kriege.” Wenn
der Widerstand einmal gebrochen war, kooperierten georgische Konige mit den muslimischen
Machthabern und konvertierten zum Islam. ,,Andererseits jedoch wurde Ostgeorgien — als

Ergebnis des ununterbrochenen Kampfes des georgischen Volkes gegen die Safawiden-

*2 |lja Tschavtschawadse (1837-1907), georgischer Dichter, Schriftsteller und Intellektueller ist die bekannteste
Figur der georgischen Aufkldrung und des ,,nationalen Erwachens* (vgl. Gotz/Halbach 1993: 90).

54



Schahs und spéter gegen Nadar Schah Afschar — vor der Gefahr vollstdndiger Islamisierung
geschiitzt, also vor nationaler Degeneration; und in der Folge gelang es, das georgische
Feudalsystem zu erhalten, insbesondere den Landbesitz als gesellschaftliche und
okonomische Grundlagen der georgischen Identitét (der religiosen)* (Ter-Oganov 2007: 20).
Die zahlreichen Mértyrergeschichten (Patsch 1985), welche die georgische Literatur und
Geschichte durchziehen, erzahlen wie das individuelle Festhalten der Martyrer am
christlichen Glauben und Verwahrung gegen die aufgezwungene Konvertierung zum Islam
gleichzeitig die Niederlage fur den Feind und einen Meilenstein fiir den georgischen
Widerstandskampf bedeutete. Der Kampf gegen den iberméchtigen (bis ins 19. Jahrhundert
muslimischen) Feind zieht sich wie ein roter Faden durch die georgische Geschichte und pragt
die nationale Identitatshildung. Der Kampf um Selbstbestimmung und Unabhangigkeit
zermirbte die nationalen Ressourcen einerseits, wirkte jedoch andererseits als eine
Antriebsquelle, welche zur Mobilisierung der nationalen Krafte fuhrte. Die christliche
Religion bzw. die christlich-orthodoxe Kirche ist somit in Georgien zu einem wichtigen
Tréger bei der Herausbildung der eigenen nationalen Identitat geworden (P&tsch 1985: 39-
40). Eva Fuchslocher sieht diese These bestitigt: ,,Es gelang der georgischen Kirche sogar,
eine de facto nicht existente Nation Uber Jahrhunderte zu imaginieren und so die Idee einer
unabhéngigen georgischen Nation bis zur Unabhéngigkeit 1918 und erneut bis 1991 zu
konservieren* (Fuchslocher 2010: 177).

An dieser Stelle muss jedoch angemerkt werden, dass sowohl im 19. als auch im 20.
Jahrhundert, wéhrend der zuerst zaristischen (1783 bis 1918) und dann sowjetischen
Vorherrschaft in Georgien (1921 bis 1991), die Kirche in den Hintergrund riicken musste und
schon lange nicht mehr ihre Funktion als ein identitéatsstiftendes Phanomen erfillen konnte.
Erstens war das zaristische Russland ebenfalls christlich-orthodox (es drohte somit in
Georgien keine Entchristianisierung durch Besatzer) und zweitens spielte die Kirche in der
Sowjetunion durch die streng atheistische Politik der kommunistischen Partei im
gesellschaftlichen Leben keine bedeutende Rolle mehr (in diesem Zeitraum wurde in
Georgien wie im nachfolgenden Kapitel ausfiihrlicher beschrieben wird, die georgische
Sprache als ein identitétsstiftendes Phanomen stilisiert).

Ihre Wiedergeburt feierte die georgische Kirche mit dem Zerfall der Sowjetunion und dem
damit einhergehenden Erstarken einer nationalen Befreiungsbewegung Anfang der 1990er
Jahren in Georgien, welche den orthodoxen Glauben wieder zum Identitdtsmerkmal Nummer
eins erhob. ,,Die zweite grole Verdnderung in der Interpretation der georgischen Identitit,

welche die nationale Bewegung brachte, war der starke Zuwachs der Rolle des orthodoxen
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Christentums. Die Vater des postsowjetischen Nationalismus haben die llia-Trilogie*® nicht so
verstanden, dass der ,,Glaube* von seiner Bedeutung her auch an der dritten Stelle stehen
sollte. Im Gegenteil, die Zugehorigkeit zur orthodoxen Kirche wurde zum fiihrenden Merkmal
der nationalen Identitat. Seit dem Jahr 1990 kann kein georgischer Politiker erfolgreich
werden, wenn er seinen Glauben und seine Kirchenzugehdrigkeit nicht 6ffentlich
demonstriert. Es ist ebenfalls oft gesagt worden, dass nur ein orthodoxer Christ ein ,echter
Georgier sein kann“ restimiert Nodia (Nodia 2009: 127-128). Er beklagt zudem die
gravierende Folgen dieser Logik, unter anderem flr ethnische Georgier, die einem anderen
Glauben angehdren. Seinen Hohepunkt fand dieser Prozess in den 1990er Jahren. Obwohl die
veranderte politische Lage nach 2000 auch eine Verdnderung der Machtsituation fir die
georgische Kirche mit sich brachte, ist sie in Georgien nach wie vor einflussreich. So
bescheinigt eine von der Konrad Adenauer Stiftung durchgefiihrte Studie eine Zunahme der
glaubigen Christen unter der Stadtbevolkerung (Konrad Adenauer Stiftung 2008). Demnach
gaben 24 % der Befragten an, stark glaubig zu sein, 2003 waren es hingegen nur 18,5 %. Auf
einer Skala von O bis 9 beurteilten die Befragten mehrere Merkmale, die wichtig fir ihr
Gefiihl des ,,Georgierseins*“ war. An den ersten drei Stellen landeten unverdndert in den
Jahren 2004 und 2008 georgische Sprache, Religion und Geschichte. Die Studie bestatigt der
orthodoxen Kirche als Institution den ,,starksten Einfluss“ und die ,,grof3te Autoritét fur alle
Schichten der Stadtbevolkerung ungeachtet des Geschlechts, des Alters, der wirtschaftlichen
Lage und der politischer Ansichten* (KAS 2008: 13). Schlussfolgernd heif3t es in der Studie:
,,Die georgische orthodoxe Kirche ist die Institution, die das grofite Vertrauen im heutigen
Georgien geniel3t. Dabei ist eine deutliche Wachstumstendenz ihrer Autoritat zu beobachten.
Der georgische Patriarch Ilia Il wird von 90% der Befragten positiv eingeschétzt. Auch hier
ist eine positive Tendenz zu verzeichnen. 95% der Befragten halten sich fur glaubig, alle
religiésen Rituale werden aber lediglich von 12-17% der Bevdlkerung ausgeiibt™

(KAS 2008: 13).

Bevor ich auf die veranderte politische und gesellschaftliche Lage nach 2000 in Georgien
eingehe, sollen an dieser Stelle einige Griinde fur das Wiedererstarken der Kirche in Georgien
erlautert werden. Nodia erkennt in der Autokephalie der georgischen Kirche, welche sie nach
dem Fall des zaristischen Russlands wiedererlangte, einen wichtigen Grund daflr, warum die
Kirche in Georgien zu einer wichtigen nationalen Institution werden und ihre Rolle in der

nationalen Bewegung ausiben konnte. Der zweite wichtige Grund betrifft die niedrige

*% |lia Tchavtchavadze, der Mitbegriinder der georgischen Sakularisierung, pragte im 19. Jahrhundert den Slogan
,,Vaterland, Sprache, Glaube.*“ FuBnote hinzugefiigt von K. Tch.
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politische Kultur in Georgien: ,,Es muss ebenfalls der Faktor beriicksichtigt werden, dass das
Defizit an Konsens- und Kooperationskultur in der georgischen Politik zur starken
Polarisierung zwischen politischer Elite und der Gesellschaft fihrt. Unter diesen Umstanden
bleibt die Kirche als ein einziges oder mindestens, als das bedeutendste verbindende Institut*
(Nodia 2009: 128).

Wéhrend die georgische Staatlichkeit in den 1990er Jahren auf eine harte Probe gestellt
worden war (das Land war infolge eines gewaltsamen Putsches in Burger- und
Sezessionskriege verwickelt), hatte die georgische Kirche es zuerst leichter, sich in der
Gesellschaft positiv hervorzutun. Sie fiillte die Liicke, die der georgische ,.failed state®
hinterlassen hatte und inszenierte sich als eine Autoritét. Sie trat vielfach als Vermittler in den
politischen Machtkdmpfen in den Jahren 1990-1995 und 2007 auf und wirkte als eine
deeskalierende Kraft in den politischen Konfliktsituationen, welche in gewaltsame
Auseinandersetzungen auszubrechen drohten. Dieses Wirken bescherte der georgischen
Kirche ein hohes Ansehen und eine bis heute andauernde Popularitdt in der georgischen

Bevolkerung.

3.2.2 Der Staat und die Kirche im heutigen Georgien — ein Konkurrenzmodell?

Die oben genannte Entwicklung nutzt die georgische Kirche, um auch im 21. Jahrhundert
ihren Einfluss in der georgischen Gesellschaft zu festigen. Die Rolle der Kirche im heutigen
Georgien ist jedoch ambivalent und umstritten. Insbesondere ihre Rolle als ein
identitatsstiftendes Phdnomen steht auf dem Prufstand. Die aktuellen gesellschaftspolitischen
Entwicklungen in Georgien lassen vermuten, dass dieses Modell mit hoher
Wahrscheinlichkeit ausgedient hat. Daflir sprechen zunéchst zwei wesentliche Faktoren. Zum
einen ist es die ruckwértsgewandte Politik und Rhetorik der orthodoxen Kirche, die den
Verénderungen in der Gesellschaft keine Rechnung mehr tragen kdnnen.

Dem georgischen Staat, der nach der ,,Rosenrevolution” eine Modernisierung erfahren hat
und sich durch zahlreiche Reformen an westliche Demokratiestandards anndhert, steht eine
Kirche gegeniiber, welche die Offnung der Gesellschaft gen Westen, stattfindende
Individualisierungsprozesse und gesellschaftlichen Pluralismus als eine Bedrohung fur die
georgische nationale Identitdt betrachtet. lhre aggressive Sprache gegeniiber den
gesellschaftlichen Randgruppen (wie religiose Minderheiten oder Homosexuelle) fiihrte in der
Vergangenheit zur Verfolgung dieser Gruppen durch radikalen Anhé&nger (besonders stark
betroffen sind Sekten wie die Zeugen Jehovas, die von den streng orthodoxen Flugeln der

georgisch-orthodoxen Kirche massiv bedrangt werden) (Bryner 2005: 19; Ombudsmann von
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Georgien 2009; UNAG 2006;). Dieser Umstand disqualifiziert meines Erachtens die Kirche,
unabhéangig von ihrer Popularitéat in Georgien, in einem Land weiter als ein identitatsstiftendes
Phanomen wirksam zu werden, das sich durch ihre religiése und ethnische Vielfalt
auszeichnet.

Zum anderen steht dieser Rickwartsgewandtheit der Kirche die Neuformierung und
Neuorientierung des georgischen Staates gegeniber, die ein vielversprechendes Modell des
neuen Nation Building bietet.

Die Bildung einer neuen Nation unter der Agide eines demokratischen Rechtsstaates in
Georgien war das zentrale und iibergeordnete Projekt der ,,Rosenrevolutionére” (vgl. Halbach
2005: 19). Georgien als Staat sollte fir alle dort lebende Staatsburger unabhéngig von ihrer
ethnischen Zugehorigkeit und religisen Uberzeugung ein  Zuhause bieten. Als zentrale
verbindende Werte sollten Rechtstaatlichkeit und Demokratie etabliert werden. Im
Vordergrund steht nach dieser Logik der Staatsbiirger und kein Volksangehdoriger. Dies ist eine
bedeutende Verschiebung von der Volksnation zur Birgernation, denn bis dato wurde in
Georgien genau das Gegenteil praktiziert. In der Sowjetunion fungierte die ethnische
Zugehorigkeit als Identitatsmerkmal schlechthin. Seinen Ausdruck fand diese Praxis
beispielsweise im Personalausweis, wo neben dem Eintrag Uber Staatsangehoérigkeit ein
gesonderter Eintrag Uber die ethnische Zugehorigkeit angegeben werden musste. Somit war
Nationalitdt eindeutig Uber ethnische Zugehorigkeit definiert (Nodia 2009: 127). Die
Meinungsfuhrer aus der Zivilgesellschaft in Georgien wie Darchiashvili (OSGF) und Nodia
(CIPDD) befurworten in ihren Beitragen einerseits die Schaffung einer neuen georgischen
Burgernation unter dem Dach des demokratischen Staates, weisen jedoch auf schwer
uberbruickbare Hindernisse wie eine starke orthodoxe Kirche und die Unerfahrenheit des
georgischen Staates hin: ,,Nach der Revolution 2003 ist es das erste Mal geschehen, dass die
erste Person des Landes ihren Diskurs einer (berethnischen Idee der Burgernation
untergeordnet hatte. [...] Wenn wir die systematischen Schritte in den Schulen und an den
Hochschulen dazuzéhlen, welche darauf abzielen dort kritisches Denken und nicht
ideologisch-scholastisches zu verpflanzen, konnen diese Prozesse als revolutionér-
transformatorisch eingeschatzt werden. Obwohl, es ist zu wenig Zeit vergangen, um
einzuschatzen, wie erfolgreich in Georgien eine Symbiose zwischen ethnischen und
birgerlichen Identitaten verlauft. Der Gewinn des Konzeptes einer Blrgernation, wenn so
etwas Uberhaupt mdglich ist, wird erheblich durch den in den Massen zu einflussreichen
orthodoxen Glauben erschwert. Er wird nicht nur als der individuelle Weg zur Erlangung der

eigenen Transzendenz, sondern auch als ein unverzichtbares Attribut des ,,Georgierseins®
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wahrgenommen. Der zweite Aspekt betrifft die Tatsache, dass der georgische Staat noch sehr
jung und dementsprechend schwach ist* (Darchiashvili 2009: 151-152).

Aprasidze macht die Entwicklung davon abhangig ob ein Konsens in der Gesellschaft Gber
die politische Neuformung erreicht werden kann und wie erfolgreich die ethnischen Konflikte
gelost werden konnen: ,,Die wichtigste Herausforderung besteht darin, dass eine Homogenitét
des georgischen Volkes (eine Gemeinschaft aller in Georgien lebenden Menschen) unter der
Maxime der gemeinsamen politischen Kultur, das heif3t der politischen Ziele und Mittel als
subjektive Einstellung, erreicht werden kann. Nach dieser Logik kann dieses Ziel nur durch
eine erfolgreiche Neuformung des Staates erreicht werden. Die grofiten Herausforderungen
fur dieses Projekt stellen wiederum die ethnischen Konflikte dar. Dementsprechend ist das
Ergebnis einer Neuformung der georgischen politischen Nation unzertrennlich mit dem
Ergebnis der Konfliktldsung verbunden® (Aprasidze 2009: 93).

Ob der demokratische Staat als ein neues Zugpferd im Prozess des modernen und
demokratischen ,, Nation Building* in Georgien dienen kann, in dem sowohl gesellschaftliche
Randgruppen als auch ethnische und religiése Minderheiten neben der georgischen Mehrheit
ihren ebenbdlrtigen Platz finden koénnen, bleibt abzuwarten. Die gesellschaftspolitische
Entwicklung wird in Georgien wahrscheinlich stark davon abhangen, wie konsequent dort in
Zukunft an einer auf demokratischen Werten basierenden Staatlichkeit gearbeitet wird und
inwieweit Wohlstand und Chancengleichheit in breiten Schichten der Gesellschaft tatsachlich

etabliert werden kdonnen.

3.2.3 Die Georgische Sprache als ein identitatsstiftendes Phdnomen in Georgien
Ab dem 19. Jahrhundert &nderte sich fur Georgien die politische Situation grundlegend. 1801

wurde das ostgeorgische Konigshaus per Dekret des russischen Zaren entthront und das Land
in Verwaltungsdistrikte unterteilt (Fuchslocher 2010: 130). Die anderen Regionen wurden
durch blutiges Niederschlagen von georgischen Aufstandischen und Widerstandskdmpfen
nach und nach erobert (Gotz/Halbach 1993: 90). Goétz/Halbach schreiben der zaristischen
Oberherrschaft flr die weitere Entwicklung Georgiens eine ambivalente Wirkung zu. ,,Im 19.
Jahrhundert bildete sich unter dieser Oberherrschaft und teilweise gegen sie eine politische
Gesellschaft und moderne Nation in Georgien heraus. Ihr Trager, eine einheimische, anfangs
aus dem Adel, dann aus anderen sozialen Schichten rekrutierte Intelligenzija stand in enger
Verbindung mit russischen und westeuropédischen Intellektuellen. [...] Das ,nationale
Erwachen’ war hier wie in keinem anderen Teil des Vielvolkerimperiums politischen und

sozialen Ziel- und Wertvorstellungen zugeordnet und ging am Ende des Jahrhunderts eine
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enge Verbindung mit der sozialistischen Bewegung in ihrer ,menschewistischen’ Variante
ein® (GOtz/Halbach 1993: 90).

Die Trager des neuen ,nationalen Erwachens® waren ,,Tergdaleulebi“ — die Schriftsteller,
Dichter und Publizisten Ilia Tchawtchawadze, Akaki Zereteli, lakob Gogebashvili und andere,
welche nach dem Studium in Sankt-Petersburg iiber den Fluss ,,Tergi“ in ihre Heimat
zuriickgekehrt waren. Diese Intellektuellen erkannten die georgische Sprache als ein neues
Ph&nomen, durch das die georgische nationale Identitdt neu konstruiert und vor der
Assimilation durch das zaristische Russland ,,gerettet werden konnte (Fuchslocher 2010:
135; Reisner 2004). ,,Ziel der Tergdaleulebi war eine geistige Erneuerung durch einen Zugang
aller Georgier zur Schriftsprache. Die Sprache als Grundlage der georgischen Nation sollte
gegeniiber dem Russischen, dessen Kenntnis erst eine Karriere ermdglichte, aufgewertet
werden“ (Fuchslocher 2010: 132). Die christlich-orthodoxe Kirche erfiillte nach dem
Zusammenschluss mit dem ebenfalls christlichen Russland diese Rolle nicht mehr und verlor
dadurch, nach meiner Ansicht, abrupt ihre einzigartige Funktion, die georgische Nation uber
Jahrhunderte als solche zu bewahren.

Durch das Stilisieren der georgischen Sprache als Alleinstellungsmerkmal der georgischen
Nation und als das gemeinsame nationale Dach Uber die auf dem georgischen Territorium
lebende Volker, fand zugleich die Sakularisierung und Modernisierung des neuen nationalen
Begriffs statt. Demnach konnten unter dem Hut der georgischen Sprache alle, auch Nicht-
Christen Georgier werden wie z. B. die im Sldwesten des Landes lebende Adscharen
(Fuchslocher 2010: 134).

Von Jakob Gogebashvili, dem Autor der georgischen Fiebel ,,Deda Ena“ (Muttersprache) und
zahlreicher Lehrbiicher wurde eine Alphabetisierungsgesellschaft ,,Gesellschaft zur
Verbreitung der Lese- und Schreibkunde unter den Georgiern* gegriindet. Reisner nennt sie
die ,,Schule der georgischen Nation* (Reisner 2004). Tevzadze geht in seiner Argumentation
dariiber hinaus: ,,[...] Aus dieser Schule ist die georgische moderne Nation hervorgegangen.
Oder, die Georgische Nation ist in der Gesellschaft zur Verbreitung der Lese- und
Schreibkunde geboren und erzogen worden® (Tevzadze 2009: 21).

In der Zeit der sowjetischen Besatzung (1921-1990) blieb die georgische Sprache
Amtssprache der georgischen sozialistischen Sowjetrepublik. Dieses Phanomen blieb in der
Geschichte der Sowjetunion einmalig, denn in allen anderen sozialistischen Republiken, die
Bestandteil der Sowjetunion waren, war die Amtssprache nicht die jeweilige Landessprache,

sondern die russische Sprache. In den 1970er Jahren verhinderten massive vor allem
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studentische Proteste in Georgien die Plane der kommunistischen Partei die georgische
Sprache als Amtssprache durch Russisch abzulésen.

Nach der Unabhéngigkeitserkldrung 1991 sowie nach der ,,Rosenrevolution® 2003 verdnderte
sich in Georgien die politische Situation abermals. Sowohl die georgische Kirche als auch die
georgische Sprache mussten ihre Rollen wiederfinden und neu definieren. Die Rolle der
georgischen Sprache im heutigen Georgien wird im nachfolgenden Kapitel im
Zusammenhang mit der Integration von nichtgeorgischsprachigen ethnischen Minderheiten

nochmals ausfuhrlich diskutiert.

3.3 Zur Gleichstellung und Integration von weniger privilegierten
Gruppen
Zu den weniger privilegierten Gruppen kénnen in Georgien unter anderen folgende Gruppen

gezahlt werden: ethnische Minderheiten (Abchasen, Osseten, Armenier, Aseren), religidse
Minderheiten wie Zeugen Jehovas, Flichtlinge (ethnische Georgier, welche aus Abchasien
und Stdossetien in der Folge der Sezessionskriege vertrieben wurden) und Frauen.

Im folgendem werde ich meine Darstellung auf die Lage der ethnischen Minderheiten in
Georgien fokussieren. Andere weniger privilegierte Gruppen kdnnen unter anderem wegen
unzureichender Quellenlage nur am Rande behandelt werden. Diese Priorisierung geschieht
auch auf der Grundlage des vorgegebenen Rahmens im Untersuchungsfragebogen der IEA
Untersuchung. Es besteht dennoch beziiglich dieses Untersuchungsschwerpunktes ein
grundlegender Unterschied zwischen IEA und dem georgischem Fragebogen. In dem
internationalen Untersuchungsfragebogen wurden unter weniger privilegierten Gruppen in
erster Linie Biurger mit Migrationshintergrund definiert (im deutschen Fragebogen sind es
Auslander). Da es in Georgien keine Migration im Sinne etwa europdischer Landern wie
Deutschland gibt, richte ich mein Augenmerk auf die ethnischen Minderheiten in Georgien,
welche zwar unterschiedlich lang und aus verschiedenen Grinden in Georgien leben, die
jedoch zur historischen Bevolkerungsvielfalt in Georgien gehtren. Obwohl die ethnisch
nichtgeorgischen Bevolkerungsgruppen, wie oben schon erwdhnt wurde, zum Teil seit
Jahrhunderten auf dem jetzigen georgischen Staatsterritorium leben, stellt ihre Integration in
die georgische Mehrheitsgesellschaft ein vielfaches und groRes Problem dar und enthélt nach

wie vor groRes Konfliktpotential.

3.3.1 Rechtliche Lage

Rechtlicher Schutz der ethnischen Minderheiten ist in Georgien durch Verfassung und

Ratifizierung internationaler Abkommen gewahrleistet. Die Georgische Verfassung, Artikel
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14 sieht vor: ,,Jeder Mensch ist mit der Geburt frei und gleich vor dem Gesetz unabhingig der
Rasse, Hautfarbe, Sprache, des Geschlechts, Religion, politischer und anderer Ansichten,
nationaler, ethnischer und sozialer Zugehorigkeit, Herkunft, des Vermdgens- und
gesellschaftlichen Standes, des Wohnortes* (Georgische Verfassung 2007: Artikel 14). Ein
weiterer Absatz regelt die Gleichberechtigung aller Staatsblrger Georgiens und berechtigt sie
unabhéngig ihrer nationalen, ethnischen, religiosen oder sprachlichen Zugehdrigkeit zu
gleichberechtigter Teilhabe am sozialen, wirtschaftlichen, kulturellen und politischen Leben.
Der gleiche Absatz garantiert das Recht auf die eigene Kultur und Muttersprache (Georgische
Verfassung 2007: Artikel 18).
Zudem hat Georgien einige internationale Abkommen, welche Rechte von ethnischen
Minderheiten regeln, ratifiziert. Laut Artikel 6 der georgischen Verfassung haben diese
Abkommen rechtlich sogar Vorrang vor georgischer Gesetzgebung, solange diese der
georgischen Verfassung nicht widersprechen. Die wichtigsten von Georgien bereits
ratifizierten internationalen Abkommen sind:
o die UN Konvention (ber die Beseitigung jeder Form von Rassendiskriminierung
(ratifiziert 1999)
o das Européische Rahmenibereinkommen zum Schutz nationaler Minderheiten
(ratifiziert 2005) und
o die Europdische Sozialcharta (ratifiziert 2005)
Zudem kooperiert Georgien vor allem auf der Ebene der Gesetzgebung mit verschiedenen
Stellen innerhalb des Europdischen Rates und der Europdischen Kommission, welche
inhaltlich zu ethnischen Minderheiten arbeiten.
Laut der Definition der georgischen Regierung kénnen als ,,ethnische Minderheit* Personen
gelten, welche folgende Kriterien erfullen:
o Staatsbirger Georgiens
o Unterscheiden sich durch Sprache, Kultur und ethnische Merkmale von der
Bevolkerungsmehrheit
o Leben in kompakten Siedlungen auf georgischem Territorium** (vgl. UNAG, USAID
et al. 2008: 21)
Die rechtliche Lage der ethnischen Minderheiten in Georgien ist fur die vorliegende Arbeit

insbesondere im Bildungsbereich von groRer Bedeutung. Georgien verpflichtet sich durch die

* Es herrscht jedoch Unklarheit dariiber, inwieweit diese Definition juristischen Bestand hat und ob Konsens
zwischen Georgien und dem Europaischen Rat (Georgien ist Mitglied des Europdischen Rates seit 1999)
beziglich dieser Definition besteht.
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Ratifizierung einiger internationaler Konventionen, das Recht ethnischer Minderheiten auf
Bildung zu garantieren:
o Europdisches Rahmentbereinkommen zum Schutz nationaler Minderheiten (ratifiziert
2005). Absétze 12 und 14 regeln die Rechte der ethnischen Minderheiten auf Bildung.
o Internationales Ubereinkommen iber wirtschaftliche, soziale und kulturelle Rechte
(ratifiziert 1994)
o UN Kinderrechtskonvention (ratifiziert 1994)
Die Georgische Gesetzgebung sichert durch Verfassung und durch die Gesetze Uber
Allgemein- sowie Hochschulbildung die Rechte der ethnischen Minderheiten eine
angemessene Bildung zu erhalten. Artikel 35 der georgischen Verfassung und Artikel 9 des
Georgischen Gesetzes uber Allgemeinbildung (vgl. Georgisches Gesetz tber
Allgemeinbildung 2005) stellen fest, dass alle das gleiche Recht haben Schulbildung zu
erhalten. Der Staat verpflichtet sich, die Vorschul-, Grund- und Basisbildung (Klassen 1-9
sind Pflicht) fur alle zu garantieren. Das georgische Gesetz tber Allgemeinbildung regelt
zudem in mehreren Artikeln die Aspekte der Glaubensfreiheit und Antidiskriminierung in der
Schule. Artikel 13 stellt fest: ,,Es ist unzuldssig den Lernprozess in den 6ffentlichen Schulen
zum Zweck der religiosen Indoktrination, Proselytismus oder Zwangsassimilation zu
missbrauchen und Artikel 18 garantiert Glaubensfreiheit: ,,Es ist unzuldssig dem Schiiler,
Eltern oder Lehrern eine Handlung aufzuerlegen, die grundsétzlich ihren Glauben, ihrer
Konfession oder ihrem Gewissen widerspricht (vgl. Georgisches Gesetz uber
Allgemeinbildung 2005). Diese Regelungen sind insoweit wichtig, da die ethnischen
Minderheiten in Georgien vielfach einer anderen Kirche oder einem anderen Glauben
angehoren als die georgische Mehrheitsbevolkerung.
Laut georgischer Verfassung ist die Schulsprache in Georgien Georgisch. In Abchasien
Georgisch und Abchasisch. Die Bevolkerung jedoch, deren Muttersprache nicht Georgisch ist,
hat das Recht die allgemeine Schulbildung in der Muttersprache zu erhalten. Dies garantieren
sowohl internationale Ubereinkommen (Europaisches Rahmeniibereinkommen zum Schutz
nationaler Minderheiten, Artikel 13 und 14) als auch die georgische Gesetzgebung
(Georgisches  Gesetz  Uber  Allgemeinbildung, Absdatze 4.3 und 4.4). In
nichtgeorgischsprachigen Schulen ist es Pflicht, die Staatssprache Georgisch als Zweitsprache
zu unterrichten. In den nichtgeorgischsprachigen Schulen sollen zudem laut nationaler
Schulcurricula  georgische  Geschichte,  georgische  Geographie  und  andere
Gesellschaftswissenschaften auf Georgisch unterrichtet werden (vgl. georgisches nationales
Schulcurriculum). Das Gesetz ber hohere Bildung (vgl. georgisches Gesetz tber hohere
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Bildung) regelt, dass die Unterrichtssprache in den Hochschulen nur Georgisch ist. Die damit
verbundene spezifische Problematik fir die ethnischen Minderheiten in Georgien wird in den
nachfolgenden Kapiteln 3.3.2 und 3.3.3 ausfiihrlich behandelt.

3.3.2 Ein Abriss zum aktuellen Stand
Nach Angaben des Nationalen Statistischen Dienstes Georgiens lebten 2010 im Land 4,4

Millionen Menschen (vgl. GEOSTAT 2009). Die Bevolkerungsverteilung stellt sich wie folgt
dar: Gesamtbevolkerung 4,4 Millionen, davon 83,8 % ethnische Georgier, Abchasen 0,1 %,
Osseten 0,9 %, Russen 1,5 %, Ukrainer 0,2 %, Aserbaidschaner 6,5 %, Armenier 5,7 % ,
Juden 0,1 %, Griechen 0,3 %, Kurden 0,5 %. 1989, bevor sich die abchasische autonome
Republik und Stdossetien von der Zentralregierung in Thilisi lossagten, machten Abchasen
1,8 % und Osseten 3 % der Bevolkerung in Georgien aus. Die ethnischen Minderheiten sind
in Georgien in bestimmten Regionen starker vertreten. Abchasen leben ausschlieBlich in der
Abchasischen Autonomen Republik und Osseten in der autonomen Republik Stdossetien.
Die armenische Minderheit lebt in kompakter Siedlung in der Region Samzche Jawacheti und
in Thilisi; die aserische Minderheit ebenfalls in kompakter Siedlung in der Region Kvemo
Kartli. In Anlehnung an Halbach (2005: 55) kénnen zwei Kategorien von Minderheitsgruppen
in Georgien unterschieden werden: ethnische Minderheiten mit und ohne territoriale
Autonomie. Diese Unterscheidung beruht auf der Tatsache, dass die beiden ethnischen
Minderheiten mit territorialer Autonomie (Abchasen und Osseten) in Georgien nach der
Unabhéngigkeitserklarung Georgiens ,,separatistische Ambitionen* entwickelt haben und in
Sezessionskriegen sich von der Zentralregierung in Tbilisi lossagten. ,,Ethnizitét trat dort in
stark polarisierter Form auf, wo es um die Zuordnung von Territorien ging“ (Halbach 2005:
21). Die ethnischen Minderheiten ohne territoriale Autonomie wie Armenier und
Aserbaidschaner ,,entwickelten keine oder nur geringfiigige separatistische Ambitionen®
(Halbach 2005). Deshalb spricht Halbach in diesem Zusammenhang lieber von ethno-
territorialen Konflikten. An dieser Stelle kann keine ausfuhrliche Analyse dieser Konflikte
vorgenommen werden.* Mein Augenmerk richtet sich vielmehr auf die aktuelle Lage der
ethnischen Minderheiten, die innerhalb des georgischen Staates verblieben sind. Dennoch
gehe ich auf die moglichen Ursachen dieser Konflikte ein, da sie viel Uber die Problematik der
Integration von allen ethnischen Minderheiten in Georgien aussagen kénnen. Die Ursachen
der ethno-territorialen Konflikte in Abchasien und Sidossetien, die zu Sezessionskriegen

** Zum politischen Hintergrund siehe Kapitel 3.1.1 Aktuelle politische Lage.
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fuhrten,*® sind zweifelsohne vielfltig. Halbach hebt insbesondere zwei Ursachen hervor. Das

“47 und andererseits der

sind einerseits ,,das Erbe des sowjetischen ethnischen Foderalismus
»Aufschwung einer georgischen Nationalbewegung am Ende der achtziger Jahre. (Halbach
2005).

Die regierende Elite zu Anfang der 1990er Jahren - noch im Rausch der lang ersehnten
Unabhéngigkeit - entwickelte kein Bewusstsein flr eine konstruktive Nationalitatenpolitik.
Zwar gelang es ab Mitte der 1990er Jahre unter Eduard Shevardnadze das Land zu
stabilisieren, wozu die ethnischen Konflikte ,,eingefroren” und die Bezichungen zu den im
Land verbliebenen ethnischen Minderheiten normalisiert wurden. Die schwere wirtschaftliche
Krise und vor allem eine fehlende Integrationspolitik zementierten jedoch die
Marginalisierung der ethnischen Minderheiten in Georgien.

Die Lage &nderte sich erst 2003 mit der ,,Rosenrevolution®, infolge derer die ,,Nationale
Bewegung®“ unter Saakashvili die alte Regierung von der Macht abloste und neben
Staatsaufbau auch eine konstruktive Nationalitatenpolitik versprach. Uwe Halbach resumiert:
,Nationsbildung — mit der Wiederherstellung der territorialen Souveradnitat als oberste
Prioritdt — ist nun das Projekt der ,Rosenrevolutiondre’. Sie ist mit duBerst schwierigen
Aufgaben verbunden - allen voran mit der Schaffung politischer Legitimitat durch
Korruptionsbekampfung und der Wiedereingliederung abtriinniger Landesteile in einen
erneuerten georgischen Staat. Zu den Aufgaben zdhlt nicht zuletzt auch eine sensitive
Nationalitatenpolitik. Denn zu den Determinanten georgischer Staatlichkeit gehort ethnische
Vielfalt, gehort die Notwendigkeit, Minderheiten in das politische, wirtschaftliche und
kulturelle Leben Georgiens zu integrieren. Beim Eintritt in die staatliche Unabhé&ngigkeit war
diese Notwendigkeit missachtet worden* (Halbach 2005: 19).

Somit ist die Gleichstellung und Integration von ethnischen Minderheiten in Georgien zur
Herausforderung fur die Regierung und zur existenziellen Frage fur die georgische
Staatlichkeit geworden. Wenn die Wiedereingliederung der abtrinnigen Gebiete fur den
georgischen Zentralstaat nach wie vor die hochste Prioritat besitzt, darf die Integration der im
georgischen ,,Kernland“ verbliebenen ethnischen Minderheiten nicht aufler Acht gelassen
werden. Die Probleme dieser Minderheiten resultieren vielfach aus der allgemein schlechten
wirtschaftlichen Lage Georgiens, sie sind durch Arbeitslosigkeit und Armut gepragt. Es

existieren jedoch auch spezifische Probleme, welche die georgischstimmige Bevolkerung

*® Sezessionskriege zwischen 1991 und 1993, infolge dessen Hunderttausende ethnische Georgier aus ihren
Hausern in Abchasien und Stidossetien vertrieben und Fliichtlinge im eigenen Land wurden.

*" Die kommunistische Fiihrung der UdSSR vollzog einerseits eine willkirliche und andererseits eine
machtpolitisch motivierte Nationalitatenpolitik auf ihrem Territorium. Georgische Historiker werfen ihr vor, eine
Politik unter der Devise ,.teile und herrsche* betrieben zu haben (vgl. Abuladze 2005: 101).
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weniger betreffen. Im Folgenden beschranke ich mich, wenn ich Uber die ethnischen
Minderheiten spreche, auf die armenischen und aserbaidschanischen Bevdlkerungsgruppen.
Diese stellen die groRten Gruppen dar und sind inzwischen statistisch und soziologisch besser
erfasst. Die Probleme anderer Minderheiten wie Kisten im Pankisi Tal sind &hnlich, wenn
naturlich durchaus Unterschiede bestehen.

Eines der zentralen und dringlichen Probleme bei der Integration der ethnischen Minderheiten
in Georgien betrifft die mangelnde Kenntnis der georgischen Sprache. Laut Verfassung ist in
Georgien die einzige Staats- bzw. Verwaltungssprache Georgisch (in Abchasien Georgisch
und Abchasisch). Die ethnischen Minderheiten beherrschen die einzige Staats- bzw.
Verwaltungssprache des Landes nicht, was ihre Gleichstellung und Integration in die
georgische Gesellschaft erheblich behindert. ,,Eine der groBlen Herausforderungen fiir die
gesellschaftliche Integration ist, dass die ethnischen Minderheiten der Staatssprache nicht
méchtig sind. Dies hindert sie erheblich daran vollwertig am politischen, wirtschaftlichen und
gesellschaftlichen Leben teilzunehmen® (Nationale Konzeption Uber Toleranz und
gesellschaftliche Integration 2009: 6).

Das alles fihrt zur Marginalisierung und Isolierung dieser Bevdlkerungsgruppen. lhre
Teilhabe an politischen Amtern und im soziokulturellen Leben stagniert auf einem sehr
niedrigen Niveau, was dazu fuhrt, dass sie vom gesellschaftspolitischen Leben so gut wie
ausgeschlossen sind. Zum dhnlichen Schluss kommt eine im Jahr 2006 von der GTZ und
CIPDD durchgefuhrte Studie: ,,Die Nichtbeherrschung der Sprache hindert die aserische
Bevolkerung daran bestimmte Angebote des georgischen Staates oder Arbeitsplatze in
Anspruch zu nehmen* (Konfliktpotenzial 2006: 7).

Sie thematisiert dartuber hinaus in den mehrheitlich von Aserbaidschaner bewohnten
Regionen schwerwiegende Probleme auf unterschiedlichen Ebenen: Der Umgang mit
staatlichen Strukturen, Arbeitsmarkt und Misstrauen zwischen georgischen und aserischen
Bevolkerungsgruppen.

Die erste Schwierigkeit betrifft den Arbeitsmarkt, wo die ethnischen Minderheiten deutlich
unterreprasentiert sind. Die ethnischen Minderheiten, in diesem Fall die aserbaidschanische

Bevélkerung,*®

sind in den Lokalverwaltungen der Regionen, in denen sie mehrheitlich
wohnen, kaum vertreten und haben aufgrund der sprachlichen Defizite allgemein weniger
Chancen auf dem Arbeitsmarkt als ethnischen Georgier. Die Kommunikation mit den

staatlichen Strukturen auf der Lokalebene wie Verwaltung, Polizei und Gerichte ist dadurch

48 Aufgrund der vorliegenden Studie beziehe ich mich auf die aserbaidschanische Bevolkerung. Die Probleme
der armenischen Minderheit in Georgien sind in dieser Hinsicht vielfach &hnlich.
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stark eingeschrénkt und fuhrt vielfach zu Frustrationen der betroffenen Bevdlkerung, die sich
stark benachteiligt und diskriminiert fuhlt. Die Konsequenzen sind vielfach gegenseitige
Vorwirfe und Anschuldigungen. Sowohl die offizielle georgische Seite als auch befragte
Georgier beklagen eine mangelnde Bereitschaft von ethnischen Minderheiten die georgische
Sprache zu erlernen und empfinden dies als respektlos und illoyal gegeniiber dem Land
Georgien. Die aserbaidschanischen Befragten flihlen sich ihrerseits wie ,,Biirger zweiter
Klasse” in Georgien und werfen der Zentralregierung Doppelmoral vor. Die georgischen
Verantwortlichen hatten kein echtes Interesse, die georgische Sprache unter den ethnischen
Minderheiten zu verbreiten und fordern MaRnahmen zur Erhéhung der Motivation, in der

nichtgeorgischen Bevolkerung Georgisch zu lernen.

Zweitens muissen die ethnischen Minderheiten aufgrund von fehlenden Sprachkenntnissen
weitgehend auf georgischsprachige Medien verzichten und finden sich dadurch in einem
Informationsvakuum wieder. Sie konsumieren Uberwiegend Medien aus den jeweiligen
Heimatlandern oder nutzen russische, partiell auch tlrkische Fernsehsender. Inzwischen
senden georgische staatliche Kanéle Informationsprogramme in den Minderheitssprachen,
was noch keine wirkliche Ldsung des Problems darstellt. Drittens  sind ethnische
Minderheiten kaum uber die Gesetzeslage und ber die eigenen Rechte informiert. Dies fiihrt
dazu, dass sie mit hoherer Wahrscheinlichkeit Opfer eines Betrugs werden als die
georgischsprachigen Mitburger.

Der Bericht stellt ebenso heraus, dass ethnische Minderheiten die Notwendigkeit erkannt
haben die Staatssprache Georgisch zu erlernen. Sie zeigten auch vermehrt Bereitschaft aus
diesem Grund ihre Kinder auf georgische Schulen zu schicken, wobei Bedenken dagegen
nach wie vor berwogen. Aserbaidschanische Eltern beflirchten, dass ihre Kinder unter den
Einfluss der christlichen Religion geraten konnten und sehen ihr kulturelles Gut bedroht.

So geht nach wie vor die tUberwiegende Mehrheit der Kinder von ethnischen Minderheiten
entweder auf russische oder aserbaidschanische bzw. armenische Schulen. In Georgien gibt es
265 nichtgeorgischsprachige Offentliche Schulen, was fast 12 % der gesamten Schulsystems
ausmacht.

Die Probleme der ethnischen Minderheiten setzen sich im Bildungsbereich mit gravierenden
Konsequenzen fort. CIPDD verdffentlichte 2009 eine Analyse ,,Bildungsreformen und
nichtgeorgischsprachige Schulen®, indem neben sprachlichen Problemen auch andere
erhebliche  Probleme thematisiert  wurden  (vgl. Tabatadze 2009). Die
nichtgeorgischsprachigen Bevolkerungsgruppen fallen durch einen allgemein schlechten

Bildungsstand auf. ,Nichtgeorgischsprachige Schulen zeichnen sich durch hohe
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Schulabbrecherquoten  aus, insbesondere aserbaidschanische  Schulen. 30%  der
Schulabbrecher leben in der Region Kvemo Kartli, wo ethnische Minderheiten in kompakter
Siedlungen wohnen.* Nichtgeorgischsprachige Schulen zeichnen sich zudem durch niedrige
Médchenquoten aus. Die Probleme haben sich mit der Einfuhrung der Schulreformen
besonders verscharft, da nichtgeorgischsprachige Schulen mehr Schwierigkeiten bei der
Umsetzung von Reformen hatten als georgischsprachige Schulen (Tabatadze 2009: 12-19).
Diese Aspekte stellen die Gesetzgebung vor die Herausforderung, die Spezifika der
nichtgeorgischsprachigen Schulen in der Konzeption von Reformen verstarkt zu

berucksichtigen und adaquate Malinahmen zur Verbesserung der Lage einzuleiten.

3.3.3 MaBnahmen der Regierung zur Verbesserung der Lage
In Georgien wurden seit 2004 viele grundlegende Reformen insbesondere im Bildungsbereich

angestol3en und durchgefiihrt. Dabei wurden einige Malinahmen zur besseren Integration von
ethnischen Minderheiten konzipiert. 2009 wurden eine nationale Konzeption tber Toleranz
und gesellschaftliche Integration und ein Aktionsplan beschlossen. Im Rahmen des
Aktionsplans  wurden konkrete MalRnahmen und Programme in verschiedenen
gesellschaftspolitischen und sozialen Bereichen (6 Richtungen: Hoheit des Gesetzes, Bildung
und Staatssprache, Medien und Zugang zu Informationen, politische Integration und
birgerliche Teilhabe, soziale und regionale Integration, Kultur und Erhalt des eigenen
Selbstverstandnisses) entwickelt. Der konkrete Aktionsplan soll von 2009 bis 2014 umgesetzt
werden. ,,Das wesentliche Ziel ist die Bildung einer demokratischen, konsolidierenden und
auf gemeinsamen Werten basierenden Zivilgesellschaft, welche die Vielféltigkeit als Quelle
ihrer Starke betrachtet und alle Birger unterstiitzt, ihre eigene Identitdt zu erhalten und zu
entfalten” (Nationale Konzeption uber Toleranz 2009: 1). Als wichtige Grundsatze, die der
Konzeption zugrundeliegen, werden genannt: Gleichberechtigung unter allen Burgern, Kampf
gegen Diskriminierung, Festigung/Starkung der Toleranztradition, Balance zwischen
gesellschaftlicher Integration und Erhalt der eigenen ethnischen ldentitat, effektive Teilhabe
von ethnischen Minderheiten in allen Entscheidungen, die diese betreffen.

Im Bereich der Bildung und Staatssprache wird als hdchste Prioritét gesehen, den ethnischen
Minderheiten Zugang zu Bildung zu gewaéhrleisten und sie beim Erlernen der georgischen
Sprache als ein effektives Mittel zu gelungener Integration zu unterstutzen. Im Bereich der
politischen Integration und birgerlichen Teilhabe wird darauf hingewiesen, dass man an die
laufenden Projekte wie Trainings zur Qualifizierung von Beamten fiir ethnische Minderheiten
anknlpft. Als konkrete MaRnahmen stehen im Aktionsplan unter anderem die Herausgabe

von Printmedien und die Ubersetzung der Lehrbiicher sowie anderer Lernmaterialien in die
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Muttersprachen von ethnischen Minderheiten. Zu institutionellen MaRnahmen gehdren die
Grindung des Zentrums fir gesellschaftliche Integration und Beziehungen zwischen den
Nationen ebenso des Zentrums fir Nationale Integration und Toleranz in Georgien. Als eine
der zentralen MaRnahmen soll die Lehre der georgischen Sprache als Zweitsprache in
nichtgeorgischsprachigen Schulen verbessert werden. Dieses Vorhaben stolt jedoch auf
zahlreiche Probleme: es fehlen entsprechende Lehrbiicher sowie qualifiziertes Lehrpersonal
(vgl. Tabatadze 2009).

Eine konkrete MalRnahme zur besseren Integration von ethnischen Minderheiten in Georgien
ist das Vorhaben, eine 12 % Quote fir nichtgeorgischsprachige Abiturienten bei den zentralen
nationalen Aufnahmeprifungen fur Hochschulen einzufiuhren (Tabatadze 2010a). Diese
konnen in der Zukunft die zentralen nationalen Aufnahmepriifungen in der jeweiligen
Muttersprache (Aserbaidschanisch, Armenisch, Abchasisch und Ossetisch) ablegen und nicht
mehr nur in der georgischen Sprache, wie bislang. Zudem miissen die georgische Sprache und
Literatur von diesen Bevolkerungsgruppen als Prufungsfach nicht mehr abgelegt werden. Die
nichtgeorgischsprachigen Abiturienten werden dartiber hinaus im Rahmen eines einjahrigen
speziellen Bildungsprogramms an der Hochschule die Madoglichkeit bekommen, ihre
sprachlichen Fahigkeiten im Georgischen zu verbessern und sollen anschlieRend in der Lage
sein, das Hochschulstudium in der georgischen Sprache zu bewadltigen. Das Ziel dieser
Initiative ist es, die Zahl der Hochschulstudenten unter den nichtgeorgischsprachigen
Abiturienten zu erhdhen bzw. mehr nichtgeorgischsprachigen Abiturienten einen georgischen
Hochschulabschluss zu ermdglichen. Kritiker weisen darauf hin, dass diese Anderung zu einer
weiteren Abwertung der georgischen Sprache in den nichtgeorgischsprachigen Schulen fiihren
wirde. Sie sehen mit der Einflhrung der 12 % Quote zentrale Ziele der ,Nationalen
Konzeption iiber Toleranz und gesellschaftliche Integration®, gefdhrdet, wie etwa die
Erh6hung der Motivation, die georgische Sprache zu lernen. Das Hauptargument lautet: Wenn
nichtgeorgischsprachige Abiturienten die zentralen Aufnahmeprifungen nicht mehr auf
Georgisch ablegen missen, fuhre dies zu einer noch starkeren Abwertung der georgischen
Sprache in den nichtgeorgischsprachigen Schulen (vgl. Tabatadze 2010a). Die Kritiker werfen
den Zustandigen vor allem vor, die Losung des Problems von der Schule an die Universitét zu
verlagern. Dies sei jedoch kein Ausweg und eine falsche Herangehensweise. Sie schlagen
stattdessen vor, in der Grundschulbildung anzusetzen und lieber den Unterricht der
georgischen Sprache in den nichtgeorgischsprachigen Schulen zu verbessern.

Insgesamt wurde diese Hochschulreform jedoch als eine wichtige Malinahme bewertet, den
Anteil von nichtgeorgischsprachigen Studenten an den Universitaten kurzfristig zu erhéhen.
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Die Reform sei jedoch nicht ausreichend im Hinblick auf die Konsequenzen bedacht und auch
nicht ausreichend vorbereitet. Viele Fragen bei der konkreten Umsetzung bleiben offen. Dazu
zdhlen Fragen nach Unterrichtsprinzipien fir Georgisch als Zweitsprache, nach
Lernmaterialien wie Bichern und nach der Qualifikation des Lehrpersonals. Es bleibt
fraglich, ob ein Jahr Vorbereitungsprogramm fiir die georgische Sprache (64 Kredits)
ausreichen, um ein ganzes Studium auf Georgisch bewéltigen zu kdnnen. (vgl. Tabatadze
2010a).

Es ist innerhalb der kurzen Zeit schwer einzuschatzen, wie gut die beschlossenen Malinahmen
der Regierung zur besseren Integration von ethnischen Minderheiten in Georgien greifen
werden. Trotz einiger Erfolge werden mit hoher Wahrscheinlichkeit weitere Reformen
erforderlich sein, bis die ethnischen Minderheiten sich wie ,,Biirger erster Klasse™ in Georgien
fiihlen kénnen und eine Chancengleichheit unter anderem auf dem Arbeitsmarkt hergestellt

werden kann.

4.  Erziehung zur Demokratie in Georgien — Bildungsreformen
im Kontext des ,, Nation Building“im heutigen Georgien
Die wichtigsten historischen und pragenden Einschnitte in der Entwicklung des georgischen

Bildungswesens im 20. Jahrhundert stellen der Verlust der drei Jahre wéhrenden
Unabhéngigkeit 1921, die Eingliederung Georgiens in die Union der sowjetischen Republiken
ab 1924 sowie die Unabhéangigkeit des Landes seit 1991 dar (Tchumburidse 2001).

Mit der Sowjetisierung ging in Georgien die Einfihrung der allgemeinen Schulpflicht einher.
Die Volksschulen wurden zu allgemein bildenden Mittelschulen ausgebaut. Privatschulen
wurden  hingegen  verboten  (Bandau  2002;  Schroder  2005). Nach  der
Unabhéangigkeitserklarung 1991 anderte sich fiir das georgische Bildungswesen zun&chst nur
der rechtliche Rahmen. Entscheidender war das Jahr 1995, als das Parlament eine neu
erarbeitete Verfassung annahm, in der erstmals festgehalten wurde, dass der Staat im
allgemeinen Bildungsbereich den Anschluss an internationale Standards garantiert*®: ,,Der
Staat sichert die Eingliederung des Bildungssystems des Landes im internationalen
Bildungsraum® (Georgische Verfassung 2007: Artikel 35.2).

Ende der 90er Jahren sind im Bildungsbereich in Georgien die ersten Reformen eingeleitet
worden, wie z.B. das langjdhrige Projekt ,,Ilia tschawtschawadse®, das mithilfe der Weltbank

finanziert wurde. Zu den radikalen Reformen kam es erst nach der ,,Rosenrevolution® 2003

49 ,»Alle haben das Recht auf Bildung und auf die freie Wahl der Bildungsform.“ ,,Der Staat sichert die
Eingliederung des Bildungssystems des Landes im internationalen Bildungsraum.* ,,Der Staat sichert die
vorschulische Erziehung im Rahmen der gesetzlich festgelegten Regeln. Grundschul- und Basisbildung sind
Pflicht“ (Artikel 35, Absatz 1. 2. und 3.) (Georgische Verfassung 2007).
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als das richtungsweisende Bildungsdokument ,,Nationale Ziele der Allgemeinbildung® im
Jahr 2004 verabschiedet wurde (vgl. Beschluss der georgischen Regierung Uber die
Genehmigung der ,,Nationalen Ziele der Allgemeinbildung®). Die Reformen betrafen alle
Bereiche im Bildungssystem: allgemeine Schulbildung, Hochschulbildung, berufliche
Bildung und Wissenschaft. Allgemeine Ziele der Reformen waren das georgische
Bildungssystem zu modernisieren, Korruption zu bekampfen (als eine der erfolgreichen
Malnahmen in dieser Hinsicht gilt die Einfiihrung der zentralen Aufnahmepriifungen fur die
Hochschulbildung) und sich den internationalen Standards anzunahern. Beziiglich der Schule
wurden folgende Ziele verfolgt: Optimierung der Schulorganisation und der Finanzierung,
Vorbereitung eines nationalen Lehrplans, Erstellung neuer Lehrbiicher, Lehrerfortbildung und
Einflihrung demokratischer Verwaltungselemente in der Schule. AuRerdem wurde angestrebt,
das Bildungssystem zu dezentralisieren, um dadurch eine Qualitatssteigerung zu erreichen
(vgl. Janashia 2010).

Auf der Grundlage der aktuellen Bildungsreformen und der entsprechenden Gesetze sowie
schulcurricularer Vorgaben sollen die nachfolgenden Unterkapitel darstellen, welche
konkreten Bildungsziele mit Blick auf die birgerliche Bildung in Georgien definiert und
welche BildungsmaBnahmen in dieser Hinsicht konkret umgesetzt wurden beziehungsweise
umgesetzt werden sollten. Die Diskussion dieser Themen geschieht nicht zuletzt durch das
Prisma der oben ausfiihrlich diskutierten politischen und gesellschaftlichen Prozesse des
neuen Nation Building in Georgien (vgl. Kapitel 3.2.2). Die Bildungsreformen stehen in
direktem Zusammenhang mit dem selbsterklarten Ziel des Staates, eine Neuorientierung und
—formierung des nationalen Bewusstseins in Georgien auf der Grundlage eines gemeinsamen
politischen Nenners aller Burger in Georgien zu erreichen. Die Bildungsreformen werden in
diesem Zusammenhang als ein wesentlicher Bestandteil des ,,Plans® gesehen, durch
Modernisierung in allen Lebensbereichen einen Paradigmenwechsel in der Gesellschaft

herbeizufiihren.

4.1 Gesetzliche Rahmenbedingungen und curriculare VVorgaben fur die
Ausgestaltung der birgerlichen Bildung in den georgischen Schulen
Auf der Grundlage der beiden Dokumenten ,,Nationale Ziele der Allgemeinbildung® von 2004

und das Gesetz Uber mittlere Bildung von 2005 wurde 2006 das nationale Schulcurriculum
beschlossen, in dem in den nachfolgenden Jahren mehrfach Anderungen und Erganzungen
vorgenommen wurden. Die oben aufgez&hlten Dokumente bilden die Grundlagen fir die
zahlreichen Reformen, welche in den darauffolgenden Jahren im Bildungsbereich

71



durchgefuhrt wurden. Im Folgenden sollen die zentralen Aspekte dieser Bildungsdokumente
vorgestellt werden.

Der Beschluss ,,Nationale Ziele der Allgemeinbildung™ legt die Ziele der Allgemeinbildung
und die Mittel fest, um diese Ziele zu erreichen. Dieses Papier ist insofern richtungsweisend,
als es vorgibt, welche Burger die allgemeine Schulbildung hervorbringen soll. Es geht um den
Aufbau einer demokratischen Staatlichkeit, die von einem Bilrger mit demokratischem
Habitus getragen wird. Der erste Satz im Dokument lautet: ,,Das allgemeine Bildungssystem
in Georgien will gunstige Bedingungen schaffen, um die Entfaltung einer freien Person mit
universellen menschlichen Wertvorstellungen zu ermdglichen (Nationale Ziele der
Allgemeinbildung 2006). Nachfolgend wird in acht Punkten erlautert, was ein
Heranwachsender auf der Grundlage seiner Erfahrungen im georgischen Bildungssystem
koénnen soll. Er soll sich einerseits seiner Verpflichtungen gegeniiber den Interessen,
Traditionen und Werten seines Landes bewusst werden, andererseits soll er in der Lage sein,
selbstandig zu leben und Entscheidungen zu treffen, er soll schépferisch handeln, selbst Werte
schaffen und nicht nur auf Kosten des Gegebenen leben. Er soll gesetzestreu sein, tolerant und
umweltbewusst handeln. Dariiber hinaus sind flr das Funktionieren des gesellschaftlichen
Zusammenlebens wichtige Eigenschaften wie gegenseitiger Respekt und Verstandnis sowie
Achtung der Menschenrechte aufgezahlt. Der Heranwachsende soll das theoretisch erhaltene
Wissen (ber die essentiellen Menschenrechte praktisch umsetzen und danach leben kdnnen.
Zusammenfassend stehen die ,Entfaltung der freien Personlichkeit®  basierend auf
demokratischen Werten, die Fahigkeit sich eine eigene Meinung zu bilden, Entscheidungen zu
treffen und einen eigenen Platz in der Gesellschaft einnehmen zu kénnen im Vordergrund. Im
Zielkatalog sind zudem Selbsténdigkeit, Kommunikations- und Kooperationsfahigkeit sowie
Toleranz genannt (Nationale Ziele der Allgemeinbildung 2006).

Der Staat verpflichtet sich, zur Erfillung dieser Ziele mehrere MaRnahmen zu ergreifen, wie
die Schaffung einer entsprechenden Gesetzgebung und Bildungspolitik, eines entsprechenden
Schulsystems mit Qualitdtsmechanismen und einem nationalen Curriculum. Der Staat
verpflichtet sich ebenfalls alle Schiler ohne Ansehen ihrer Religion, ethnischen Zugehorigkeit
und ihres sozialen Status in diesem Sinne zu fordern und keine Diskriminierung zuzulassen.
Im ,,Gesetz Uber die mittlere Bildung* wird die Schulbildung in Georgien geregelt, mit der der
Staat zwei Ziele verfolgt. Erstens will er Bedingungen schaffen, damit der Schiller zu einer
freien Person mit nationalen und universellen menschlichen Werten heranwdchst. Zweitens
will er dem Schuler helfen, seine intellektuellen und physischen Fé&higkeiten zu entfalten, ihn

mit notigem Wissen versorgen und ihn dabei unterstiitzen, ein burgerliches Bewusstsein
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basierend auf liberal-freiheitlichen Werten zu entwickeln. SchlieBlich soll der Schiiler sich
auch seiner Rechte und Pflichten gegentber der Familie, der Gesellschaft, dem Staat und der
Umwelt bewusst werden.

Um diese Ziele zu erreichen, garantiert der Staat die grundlegenden Bedingungen: ,.(a)
Offenheit des allgemeinen Bildungssystems und lebenslanger Zugang fir alle. (b) Einbettung
des georgischen allgemeinen Bildungssystems in den internationalen Bildungsraum. (c)
Unabhangigkeit der offentlichen Schule von religidsen und politischen Vereinigungen und
Unabhéngigkeit der privaten Schulen von politischen Vereinigungen® (Georgisches Gesetz
uber mittlere Bildung 2005).

Des Weiteren garantiert der Staat die Entwicklung eines nationalen Schulcurriculums,
administrative und finanzielle Autonomie der Schulen, Gewaltlosigkeit in Schulen,
Integrationsunterricht und die Regulierung des Lehrerberufes. Artikel 11 gibt Schilern,
Eltern und Lehrern das Recht, Uber gewahlte Vertreter an der Schulverwaltung teilzunehmen
und Artikel 13 regelt die politische Neutralitdt der Schule und verbietet alle Arten der
Diskriminierung.

Die Regulierung des Bildungssystems und somit auch des Schulsystems untersteht in
Georgien dem Ministerium fur Bildung und Wissenschaft. Das Ministerium organisiert das
Bildungssystem tiber mehrere Zentren, welche seit 2004 gegriindet wurden.*

Das zentrale Instrument des Bildungsministeriums fir die inhaltliche Ausgestaltung der
Bildungsreformen stellt jedoch nach wie vor das Schulcurriculum dar. Im folgenden Kapitel
werden darin formulierte Anforderungen an die Fachergruppe Gesellschaftswissenschaften, in
die das Fach ,,Biirgerkunde* integriert ist, dargestellt.

Im neuen nationalen Schulcurriculum, das in Georgien im Schuljahr 2006/07 eingefiihrt
wurde, steht nunmehr der einzelne Schuler mit seinen individuellen Voraussetzungen und
Interessen im Mittelpunkt des Unterrichts (vgl. Georgisches Nationales Schulcurriculum fir
das Schuljahr 2009/10). Lernen bedeutet nach dem Curriculum den Erwerb von Kenntnissen
sowie die Entwicklung von Féhigkeiten, Gewohnheiten und Beziehungen. Im Hinblick auf
den Wissenserwerb steht die Wissensqualitdt im Mittelpunkt. Das Schulcurriculum fur
birgerliche Bildung ist im nationalen Schulcurriculum fir georgische Geschichte, georgische
Geographie und andere Gesellschaftswissenschaften integriert. Laut Curriculum sind die
Gesellschaftswissenschaften Bestandteil des Unterrichts auf allen drei Ebenen der schulischen
Allgemeinbildung (Grundstufe 1.- 6. Klasse, Basisstufe 7. — 9. Klasse und Mittelstufe 10. -12.

* Unter anderen sind es folgende Zentren: Nationales Zentrum fiir Bildungsakkreditierung, Nationales Zentrum
fur Prifungen, Zentrum fir das nationale Schulcurriculum und Bewertung, Zentrum fiir berufliche
Weiterbildung von Lehrern, Agentur fiir die Entwicklung der Infrastruktur fur Bildung und Wissenschaft.
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Klasse). In der Grundstufe sind Elemente der Gesellschaftswissenschaften in anderen
Unterrichtsfachern wie Georgisch, Naturkunde, ethische Erziehung oder Mathematik
integriert. In der 5. und 6. Klasse sind die Gesellschaftswissenschaften im Unterrichtsfach
,Meine Heimat“ integriert, dessen Schwerpunkt auf der Vermittlung von Geschichte und
Geographie liegt. In der Basisstufe werden Gesellschaftswissenschaften im Rahmen der
Unterrichtsfacher georgische Geschichte beziehungsweise Weltgeschichte und Geographie
vermittelt. In der 9. Klasse werden burgerliche Bildung, Geschichte und Geographie getrennt
als Einzelfacher unterrichtet.

In der Mittelstufe ist ,,biirgerliche Bildung* mindestens ein Trimester Pflicht. In den 11. und
12. Klasse darf der Schiiler zwischen vier Fachern der Gesellschaftswissenschaften wéhlen
wie Okonomie, Staat, Biirger und Recht. Diese Facher sollen dem Schiler mit den
Grundzugen der Politik-, Rechts- und Wirtschaftswissenschaften bekannt machen und ihnen
dariiber hinaus helfen, den Willen zur Teilhabe am gesellschaftlichen Leben zu entwickeln
(Georgisches Nationales Curriculum fiir das Schuljahr 2009/2010: 186).

Als Ziel der burgerlichen Bildung in der Schule wird formuliert: ,,Die auf liberal-
demokratische Werte basierte birgerliche Erziehung soll dem Schiiler helfen, sich gegenuiber
der Gesellschaft und dem Staat seiner Rechte und Pflichten bewusst zu werden sowie die
theoretisch erworbenen Kenntnisse tiber Menschenrechte, Verwaltung und wirtschaftliche
Entwicklung im Alltag umzusetzen. Daruber hinaus soll der Schiler als Birger wichtige
Fahigkeiten entwickeln.“ Diese Fahigkeiten sind: ,,Respektieren der Menschenrechte,
Mitgefiihl und Fursorge, Heimatliebe, Prinzipientreue und Zivilcourage, Ehrlichkeit und
Fleil, Toleranz sowie das Respektieren von Gesetzen* (Georgisches Nationales Curriculum
fur das Schuljahr 2009/2010: 4).

Im Schulcurriculum sind weitere anspruchsvolle Ziele formuliert, die verdeutlichen, welche
hohen Anforderungen an die F&chergruppe Gesellschaftswissenschaften und auch an die neue
Schule in Georgien gestellt werden: ,,Das Hauptziel dieser Fachergruppe ist es, bei dem
Heranwachsenden als zukiinftigem georgischen Biirger Féhigkeiten heranreifen zu lassen, die
ihm erlauben seinen Platz in der Welt unter Beriicksichtigung der geographischen,
historischen, religiésen, politischen, kulturellen und ethnischen Realitdten einzunehmen.
Neben der Versorgung mit Wissen und Informationen bezwecken diese Facher bei den
Schillern solche Eigenschaften herauszubilden, die sie auf das aktive und verantwortungsvolle
Leben als Birger vorbereiten. Diese Eigenschaften legen den Grundstein dafur, dass der

zukunftige Burger sich eigener und allgemeiner gesellschaftlicher Interessen bewusst wird,
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seine und andere Kulturen sowie deren Vertreter respektiert und toleriert“ (Georgisches
Nationales Curriculum fur das Schuljahr 2009/2010).

Wie bereits oben erwéhnt, sind im neuen nationalen Schulcurriculum ambitionierte Ziele
formuliert. Es kann an dieser Stelle nicht diskutiert werden, inwieweit diese Ziele in Georgien
im Schulunterricht mit welcher Schwerpunktsetzung umgesetzt werden. Daflir waére eine
ausfihrliche Analyse der Lehrplane, der Lehrbticher und letztlich des Unterrichts erforderlich.
Die Einfuhrung von F&chern wie ,,Meine Heimat*“ und ,, Patriotischen Erziehung*“ (vgl.
Kapitel 2.4 Burgerliche Bildung in Georgien) sowie im Curriculum oft genannte Ziele wie
,Heimatliecbe“ lassen darauf schlieBen, dass der Schwerpunkt der Fachergruppe
Gesellschaftswissenschaften und somit des Einzelfaches ,,Biirgerliche Bildung® auf die
Anerziehung von patriotischen Tugenden liegt, was auch explizit formuliert wird: ,,Das Ziel
der Gesellschaftswissenschaften in der Schule ist es, die Entwicklung des Schilers zu einer
patriotischen und verantwortungsbewussten Person zu unterstiitzen* (Georgisches Nationales
Curriculum fur das Schuljahr 2009/2010: 181). Der mundige Burger steht somit als Ziel nicht
im Vordergrund des Schulcurriculums fur burgerliche Bildung. Vielmehr scheint das
Nationalitatsproblem die Wahrnehmungen und das Definieren von Bildungszielen und ebenso
die darauf ausgerichtete politische Bildung starker zu dominieren. Erziehung bzw.
Ermoglichung von Mindigkeit, auch als Mittel das Nationalitdtsproblem zu bearbeiten,

scheint nicht in den Blick zu kommen.

4.2 Organisation des Schulsystems und bisher realisierte Schulreformen
In Folge der Reformen wurde in Georgien die Schule sowohl organisatorisch als auch

inhaltlich neu strukturiert. Auf organisatorischer Ebene wurden der Aufbau der
Schulorganisation, wie die Dauer der Schulbildung, Schulverwaltung, Lehrerbildung und
Entlohnung sowie die Schulfinanzierung neu gestaltet. Auf inhaltlicher Ebene wurden neue
Anforderungen und Ziele an die Schulen formuliert und umgesetzt. Dies wird im neuen
nationalen Schulcurriculum, in der Einfuhrung neuer Schulfacher und in neuen Schulblichern
deutlich.
Im Rahmen  des  langjahrigen Bildungsprojekts  ,Ilia  Tschawtschawadse*
(Durchfuhrungszeitraum 2004-2017) wurden bisher mit Bezug zur politischen Bildung
folgende Schulreformen realisiert (eine Auswahl):

o Demokratisierung der Schule (Einfiihrung der ,,Schiilervertretung®, des ,,Schulrats*

und Wahl des Schuldirektors)
o Einflhrung neuer  Unterrichtsfacher —auf unterschiedlichen  Klassenstufen

(,,Biirgerkunde* als Pflichtfach in der 9. und 10. Klassen, Wahlfach ,,Staat, Recht und
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Okonomie* in der 11. und 12. Klassen sowie ,,Toleranzkunde* in der 4. Klasse) (vgl.

Georgisches Gesetz tiber Allgemeinbildung)
In Georgien wurde 2005 die in der Sowjetunion ubliche 10-jahrige und zuvor auch in
Georgien etablierte Einheitsschule in ein dreigliedriges Schulsystem umgewandelt: Die
Grundschule von der 1.-6. Klasse, die Basisschule von der 7.-9. Klasse und die Mittelschule
von der 10.-12. Klasse. Eine abgeschlossene schulische Allgemeinbildung umfasst seit dem
Schuljahr 2006/07 in der Regel 12 Jahre. Bis zur 9. Klasse besteht Schulpflicht. Danach kann
eine berufliche Ausbildung aufgenommen werden. Mit dem Abschluss der 12. Klasse erlangt
man die allgemeine Hochschulreife. Fur die Aufnahme an der Universitdt missen jedoch
zusétzlich zentrale nationale Aufnahmeprifungen abgelegt werden (die Zahl der Prifungen
variiert je nach Studienfach).
Im Zuge der Reformen wurden in der Schule mehrere demokratische Schulverwaltungsorgane
wie der Schulrat, die Schuldirektion (der Schuldirektor wird vom Schulrat fir 6 Jahre
gewahlt), der padagogische Rat und die Schilervertretung mit dem Ziel eingefuhrt, eine
demokratische Schulkultur zu etablieren. Zur strukturellen Reformen gehodren ebenfalls die
Umstellung des Bewertungssystems von 5 Einheiten (5 sehr gut - 1 sehr schlecht) in ein 10
Punktesystem (10 sehr gut — 1 sehr schlecht), das dem Lehrer helfen soll, dem Schiler ein
praziseres Feedback zu seinen Lern- bzw. Misserfolgen zu geben, sowie die Einfiihrung von
Wahlféachern und die Umgestaltung der Schulfinanzierung.
Zu den zentralen Zielen der Reformen gehort die Dezentralisierung des Bildungssystems, mi
der angestrebt wird die Autonomie der Schule zu starken. Das soll sich darin duRern, dass die
Schule sich zunehmend selbst verwalten darf. Bei der Wahl der Lehrbucher, des
Lehrpersonals und der Festlegung des Schullehrplans soll ihr dabei freie Hand gelassen
werden. Inwieweit diese theoretisch festgelegten Ziele ihre praktische Umsetzung finden,
kann an dieser Stelle nicht addquat beurteilt werden. In den Curricularen Vorgaben und dem
Genehmigungsverfahren  fiir  Schulbiicher® beispielsweise spiegelt sich das nicht
entsprechend wieder.
Die Reformen beinhalten nicht nur organisatorische und formale Anderungen, sondern auch
Anderungen  grundsatzlicher, inhaltlicher ~Art. Dies betrifft insbesondere die

Unterrichtsgestaltung und die Schulkultur. Fir den Unterricht gilt ein integrativer Ansatz. Die

*! Das Zentrum fiir das nationale Schulcurriculum und Bewertung schreibt die Schulbiicher zum Wettbewerb
aus, an dem die Verlage teilnehmen kénnen. Das Zentrum bewertet die vorgestellten Biicher und klassifiziert sie
nach ihrer inhaltlichen, methodischen und technischen Ubereinstimmung mit den Anforderungen des nationalen
Schulcurriculums. AnschlieBend wird eine Liste der klassifizierten und empfohlenen Biicher erstellt, aus der die
Schule sich die Bicher fiir mindestens funf Jahre aussuchen kann. Das gewéhlte Buch ist verbindlich fur die
gesamte Schule.
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Umverteilung der Schiler in den Klassen nach ihrer kognitiven Leistungsfahigkeit ist nicht
zugelassen. Vielmehr sollen Schiler unterschiedlicher Begabung und mit unterschiedlichem
Wissensgrad einander ergdnzen und sich gegenseitig helfen neue Erfahrungen zu sammeln.
Dies soll dazu beitragen, dass die Schiler nicht nur mehr Wissen erwerben, sondern sich
zugleich zu besseren Burgern entwickeln.

Bei der Unterrichtsgestaltung werden Empfehlungen erarbeitet bezuglich des Umgangs mit
dem Lehrbuch seitens des Lehrers. Laut Schulcurriculum ist das Schulbuch an sich nicht als
Unterrichtsprogramm zu verstehen. Dementsprechend soll der Lehrer nicht daran orientiert
sein wie fruher den ,Stoff durchzugehen‘. Vielmehr soll ihm das im Schulbuch enthaltene
Unterrichtsmaterial wie Texte, Ubungen und Illustrationen helfen, die im jeweiligen Fach
festgelegten Standards zu erreichen. Das heil’t, dass er an die Gestaltung des
Unterrichtsstoffes schopferisch herangehen soll: er kann einige Texte oder vorgeschlagene
Aktivitdten aus dem Buch weglassen, den Zeitrahmen und die Reihenfolge der Themen
andern oder den Unterricht mit eigenen Aktivitaten ergénzen.

Zur Schulkultur heit es im nationalen Curriculum, dass der Akzent auf der Entwicklung der
personlichen Werte und Eigenschaften liegen soll, die einen Schiiler auszeichnen. Die Schule
soll ihre Aufmerksamkeit insbesondere auf die Herausbildung solcher Werte legen wie
Wertschatzung, Gerechtigkeit, gegenseitiger Respekt, Zuhdren und Anerkennung anderer
Meinungen.

Eine weitere neue Anforderung an die Unterrichtsgestaltung betrifft den
Integrationsunterricht. Dies bedeutet, dass alle Schiler entsprechend ihrer speziellen
Bildungsanforderungen maximal in den Lernprozess einbezogen werden sollen (vgl.
Beschluss tber die Entwicklung des Integrationsunterrichts in Georgien).

Wie oben deutlich wurde, werden an die moderne georgische Schule hohe Anforderungen
gestellt. Es sind grundlegende Neuerungen, die im Zuge der Reformen umgesetzt werden
sollen. Projektunterricht oder Integrationsunterricht erfordern beispielweise neue innovative
Herangehensweisen und entsprechend qualifiziertes Lehrpersonal. Wie jedoch die Recherchen
bereits im Vorfeld meiner Untersuchung gezeigt haben, waren die Schulen auf die
Bildungsreformen vielfach nicht entsprechend vorbereitet. Ein akutes Problem stellte dabei
die unzureichende Lehrerqualifizierung dar, auf die im nachfolgenden Kapitel ausfihrlich

eingegangen wird.
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4.3 Problemfelder bei der Umsetzung von Reformen - Zur
Lehrerbildung und —fortbildung in Georgien
Die Auswertung der Experteninterviews,>* die Recherchen im bildungspolitischen Umfeld in

Georgien und die Durchfiihrung der empirischen Untersuchung dort haben einige
Erkenntnisse tber die strukturellen Probleme des georgischen Bildungssystems sowie ber
die Rahmenbedingungen fiir die Umsetzung von Bildungsreformen in Georgien erbracht.”® Es
lohnt sich, im Folgenden auf einige dieser Aspekte einzugehen.

Die Einflihrung von institutionellen Reformen in der Schule und die Verankerung des Faches
,,Blrgerkunde* im nationalen Schulcurriculum im Rahmen des langjahrigen Bildungsprojekts
»llia Tschawtschawadse™ erfolgte in Georgien ohne vorherige grundlegende Analyse der
Schulrealitdt und einer entsprechenden inhaltlich-organisatorischen Vorbereitung. Zudem
wurden die Reformen in einem kurzen Zeitrahmen vorbereitet und infolge dessen ungeordnet
umgesetzt. Die aus der mangelnden Vorbereitung resultierenden Probleme driicken sich auf
unterschiedlichen Ebenen aus. An dieser Stelle gehe ich exemplarisch auf die Situation des
Burgerkundeunterrichts in der Schule ein. Wie schon oben angedeutet, besteht eines der
dringendsten Probleme der georgischen Schulen in der mangelnden Qualifizierung der Lehrer,
die sich angesichts der neuen Anforderungen, nicht zuletzt bei der Unterrichtsgestaltung
uberfordert fuhlen. Diese Probleme treten im neuen Fach ,Biirgerkunde® verschérft auf. Es
gibt in Georgien keine fiir das Fach Biirgerkunde ausgebildeten Lehrer. Der Unterricht dieses
Faches wird innerhalb der Schule unter den Lehrern aufgeteilt. In der Regel unterrichten das
Fach Geschichts-, Geographie- oder Georgischlehrer. Ein zentraler Vorwurf gegentiber diesen
Lehrern lautet, dass sie die Stunde des Burgerkundeunterrichts fir die eigenen ,,Hauptfacher*
nutzen und fur Birgerkunde nur einen geringen Teil der Unterrichtszeit aufwenden.
Begunstigt wird dies dadurch, dass Burgerkunde kein ,,Priifungsfach® ist und nicht als
vollwertiges akademisches Fach wahrgenommen und weder vom Lehrpersonal noch von den

Schilerinnen und Schiiler ernst genommen wird. Das Zentrum fir berufliche Entwicklung

°2 Die zehn Experten- sind: 1) Referentin fiir Monitoring und Evaluation bei den Bildungsprogrammen im
Ministerium fiir Bildung und Wissenschaft Georgiens, 2) Bildungspolitische Sprecherin der Partei ,,Neue
Rechte®, 3) Bildungspolitischer Sprecher der National-Demokratischen-Partei, 4) Lehrerin, die eine beratende
Funktion beim Bildungsministerium innehat, 5) Projektleiter bei der Stiftung ,,Offene Gesellschaft” (Open
Society Georgia Foundation), 6) Abteilungsleiterin fur nationales Curriculum im Bildungsministerium, 7) Leiter
des Zentrums fiir burgerliche Bildung beim Ombudsmann Georgiens, 8) Projektleiter im nationalen Zentrum fir
Akkreditierung der Hochschulbildung (National Centre for Education Accreditation) und friiherer Leiter des
Departements birgerliche Bildung im Bildungsministerium 9) Lehrer, friiherer Leiter des Zentrums fir
berufliche Entwicklung von Lehrern (Teacher Professional Development Center), 10) wissenschaftlicher
Mitarbeiter an der Universitat namens |. Tschawtschawadze, friiher Mitarbeiter im Bildungsministerium,
Arbeitsgebiet nationales Curriculum und birgerliche Bildung. Die Interviews sind mit digitalem Aufnahmegerét
aufgenommen worden und in dieser Form gespeichert.

*% Zudem sprach ich im Rahmen der empirischen Erhebungen mit zahlreichen Lehrern, Schuldirektoren und
Schiilern. Diese Gesprache wurden von mir durch Notizen schriftlich festgehalten.
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von Lehrern (Teacher Professional Development Center) in Thbilisi organisiert zwar mit
finanzieller Unterstitzung von amerikanischen, européischen und internationalen
Organisationen wie USAID, der Europdische Kommission und der Weltbank Fortbildungen
fir die Lehrer im Fach Birgerkunde in Form von Wochenendseminaren und
Lehrertrainings.>* Diese Seminare werden von Experten jedoch als unkoordiniert und als
inhaltlich ungeniigend kritisiert.>> Zudem werden die Angebote nur sporadisch bereit gestellt
und die Teilnahme ist nicht verpflichtend. Folglich ist es mdglich, dass ein einzelner Lehrer
bereits an mehreren QualifizierungsmaRnahmen und ein anderer an keiner teilgenommen hat.
Eine institutionelle Verankerung der Lehrerausbildung fur Burgerkunde auf Hochschulebene
wird vor diesem Hintergrund von den Experten dringend empfohlen.

Fir die weitere Illustration der Probleme bei der Umsetzung der Schulreformen ziehe ich ein
Interview vom 1. Mai 2009 heran, in dem Simon Janashia, damaliger Leiter des Zentrums fir
das nationale Schulcurriculum und Bewertung (National Curriculum and Assessment Centre),
Tamar Meiphariani, Direktorin des Institutes fir berufliche Weiterbildung von Lehrern
(Teacher Professional Development Center), Giorgi Gakheladze, Experte flr
Gesellschaftswissenschaften am Zentrums fur das nationale Schulcurriculum, Tamar
Amzashvili, Schuldirektorin und Nino Goguadze, Mitglied der oppositionellen
Parteienbiindnisses ,,Allianz fiir Georgien {liber die Umsetzung der Schulreformen in
Georgien diskutieren (vgl. Schulreformen 2009).

Die zentrale Kritik von Tamar Amzashvili (Schuldirektorin) in Bezug auf die Lehrer betrifft
dessen fehlende oder mangelnde Qualifizierung, die nicht hinreichend ist sich den neuen
Anforderungen anzupassen. ,,Das Problem der menschlichen Ressourcen wiegt sehr schwer
und wenn dieses Problem nicht gelost wird, werden wir nur auf der Stelle treten. [...] Die
groRte Unzufriedenheit wird dadurch hervorgerufen, dass wir die Hauptakzentuierung nicht
auf die Lehrer gelegt haben. Der Lehrer hat unter keinen Umstanden die Erneuerung
verstehen konnen, die die Reformen gebracht haben* (vgl. Schulreformen 2009). Als Beispiel
nennt sie den gescheiterten Integrationsunterricht in den georgischen Schulen.

Diese Einschatzung wird im Bericht 2009 des Ombudsmanns von Georgien bestatigt. Darin
wird einerseits der Integrationsunterricht als eine der effektivsten Malinahmen beschrieben,
um Rechte von sozial schwachen Schulern zu stérken. Gleichzeitig wird darauf hingewiesen,
dass die Qualifikation der Lehrenden niedrig ist und oft nicht ausreicht, um die angestrebten

bzw. vorgegebenen Ziele zu erreichen: ,,Das Niveau der Lehrer im Bereich des

>* Die Programme sind einsehbar unter: http://www.tpdc.ge/ Zuletzt eingesehen am 19.12.2012.
*® Bei der Bezugsquelle handelt es sich um die Experteninterviews, die im Vorfeld der empirischen
Untersuchung in Georgien von mir durchgefiihrt wurden (Siehe FuRnote 54).
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Integrationsunterrichts ist sehr niedrig. Sie bendtigen eine spezielle Vorbereitung und
WeiterbildungsmafRnahmen* (Ombudsmann von Georgien 2009c).

Die Uberforderung der Lehrer durch die Anforderungen der Reformen im
Burgerkundeunterricht kam wahrend der Untersuchung in Georgien bei den Gesprachen mit
dem Lehrpersonal ebenfalls zur Sprache. So beklagte beispielsweise eine Lehrerin fir
,Biurgerkunde, dass es ihr unmoglich sei, im Schuljahr den Lehrplan fir Birgerkunde zu
absolvieren, da er viel zu umfangreich sei. Neben der Uberfrachtung der Lehrblcher fiir
Burgerkunde kritisierte sie auch die mangelnden technischen (z. B. audiovisuellen)
Hilfsmittel im Unterricht. Ein Mangel an Lehrbuchern in den Regionen wurde ebenfalls
thematisiert.

Meiphariani (Direktorin des Institutes fir berufliche Weiterbildung von Lehrern) kritisiert,
dass die finanziellen Mitteln an der falschen Stelle ausgegeben worden sind: ,,Es sind wirklich
Millionen ausgegeben worden und es ist nichts gemacht worden. Heute ist der Lehrer real in
einer noch schwierigeren Lage als vor den Reformen. Der Lehrer befindet sich heute in
volliger Unklarheit. [...] Es laufen Trainings und der Lehrer versteht immer noch nicht, was
wir von ihm verlangen* (Schulreformen 2009). Janashia (damaliger Leiter des Zentrums fiir
das nationale Schulcurriculum und Bewertung) teilt diese Einschatzung teilweise, weist aber
auch darauf hin, dass Ergebnisse erzielt worden sind: ,,Untersuchungsergebnisse belegen, dass
die Lehrer heute viel aktiver unterrichten. Sie stellen vermehrt Fragen an die Schiler, die das
kritische Denkvermdgen fordern. Sie lassen den Schilern immer mehr Zeit, ihre Antworten
zu formulieren und vorzutragen und arbeiten besser mit Gruppen als vor den Trainings. Fur
die Vorbereitung der Lehrer ist aber tatsdchlich weniger ausgegeben worden, als es notwendig
gewesen ware, um das gewdiinschte Ergebnis zu erzielen* (Schulreformen 2009).

Das Georgische Gesetz uber die Allgemeinbildung regelt die Neuausrichtung des
Lehrerberufes. Demnach sind als Lehrer Personen zugelassen, die die gesetzlich
vorgeschriebenen  Qualifikationen  vorweisen konnen: eine Hochschulbildung in
entsprechenden Fachern und zusétzlich ein durch eine bestandene Priifung erworbenes
Zusatzzertifikat (vgl. Georgische Gesetz Uber die Allgemeinbildung 2005). Die
Lehrerzertifizierung ist fur alle Lehrer verbindlich und Pflicht. Diese wird vom nationalen
Zentrum fur Prifungen durchgefuhrt und soll die Eignung des Lehrers fir den Beruf
sicherstellen. Das Lehrerzertifikat wird vom Zentrum fiir berufliche Weiterbildung von
Lehrern vergeben und ist fur acht Jahre giltig. Die Lehrer werden fachlich und in ihrer
padagogischen Eignung gepriift. Nach Angaben des Zentrums fir die berufliche
Weiterbildung von Lehrern werden mit der Lehrerzertifizierung mehrere Ziele verfolgt. Unter
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anderem ist es Ziel, den Status des Lehrerberufs zu erhéhen, die Lern- und Lehrqualitat in
allgemeinbildenden Einrichtungen zu steigern, den Kompetenzbereich des Lehrers zu
erweitern sowie die Motivation unter den Lehrern zu erhhen.*®

Die LehrerzertifizierungsmaBnahmen mogen einer der ersten Schritte sein, um die Qualitat
der Lehre in der Schule zu erhdhen, ausreichend sind sie jedoch nicht. Tabatadze vom
Zentrum flr Integration und interkulturelle Beziehungen betont wiederholt, wie unerlasslich
Lehrerbildungs- beziehungsweise Lehrerfortbildungsmalinahmen fiir eine qualitativ
hochwertige Lehre an den Schulen sind. Er fordert den Staat auf, es nicht bei den einzelnen
LehrerzertifizierungsmalRnahmen zu belassen, sondern eine umfangreiche Ausbildung und
Qualifizierung von Lehrern entsprechend der neuen Anforderungen zu garantieren (vgl.
Tabatadze 2010Db).

Im folgendem soll auf drei weitere Problempunkte eingegangen werden, die sowohl von den
Expertinnen und Experten in Georgien thematisiert wurden, als auch wahrend der
Durchfuhrung der empirischen Untersuchung dort sichtbar wurden. Der erste Aspekt betrifft
die Tabuisierung der Politik in der Schule. Dies ist damit zu erkl&ren, dass Politik in Georgien
eine andere Bedeutung hat, als es in stabilen Demokratien blich ist. Unter Politik wird in
Georgien der Kampf um die Machtergreifung verstanden und nicht die Durchsetzung von
Interessen. Dementsprechend ist das Bild der Politik in der Offentlichkeit sehr negativ besetzt.
Die Experten sehen dafr dilettantische Politiker und korrupte Beamte in der Verantwortung.
Den Politikern werfen sie mangelnde Professionalitat vor, da sie radikale Positionen vertreten
und weder kompromiss- noch Iésungsorientiert agieren wirden. Nodia schétzt den Stand in
der georgischen Politik &dhnlich ein: ,,Die mangelnde Kultur des Konsenses und der
Zusammenarbeit in der georgischen Politik fihrt zur deutlichen Polarisierung sowohl in der
politischen Elite als auch in der Gesellschaft [...]“ (Nodia 2009: 128). Die
Bildungsverantwortlichen wollen nicht, dass diese Polarisierung der Gesellschaft in die
Schule getragen wird und vermeiden die Thematisierung der aktuellen politischen Themen in
der Schule. Diese Einschatzung wird auch von den Lehrkréften geteilt, die sich wahrend der
Durchfiihrung der empirischen Untersuchung in Georgien mehrfach kritisch  zum
Untersuchungsfragebogen duf3erten und dessen starke Politikbezogenheit beanstandeten (vgl.
Kapitel 7.2).

Die Verdrangung der Politik aus der Schule hat entscheidende Nachteile fiir die effektive

Gestaltung des Birgerkundeunterrichts. Die Experten sprachen in diesem Zusammenhang

*® Die Programmbeschreibungen sind verfiigbar unter: http://www.tpdc.ge/?action=page&p_id=361&lang=geo
Zuletzt eingesehen am 19.12.2012.
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Uber eine gestorte Balance zwischen Theorie und Praxis und Uber unrealistische Forderungen,
welche an die Schiler gestellt wirden. Mit Theorie ist das in den Lehrblchern fir
Birgerkunde dargebotene theoretische Wissen Uber Demokratie, Burgerrechte, Wahlen,
Gerichtsbarkeit und freie Marktwirtschaft gemeint. Mit Praxis sind soziale, wirtschaftliche
und kulturell-traditionelle Gegebenheiten in Georgien gemeint, die den Alltag von Kindern
und Jugendlichen bestimmen. Das theoretische Wissen aus dem Lehrbuch steht in Georgien
oft im Widerspruch zur Alltagsrealitat der Schiler und I6st Irritation aus. Damit besteht die
Gefahr, dass das Missverhiltnis zwischen Theorie und Praxis zu einem ,,offenen Geheimnis*
wird, wie es in der sozialistischen Gesellschaftsordnung tblich ist (vgl. Kapitel 3.1.3). Nach
Meinung der Experten wirkt sich diese Diskrepanz vernichtend auf die politische Bildung in
Georgien aus. Als Konsequenz fordern sie mehr praxisbezogenes Lernen und weniger Theorie
in der Schule.

Ein drittes Problemfeld stellt die Segregation der Regionen in Georgien dar, die flr die
Entwicklung der politischen Bildung dort gravierende Folgen hat. Alles ,,Neue“ (z.B. neue
Programme, Projekte, Initiativen und Ahnliches) sammelt und konzentriert sich tendenziell in
der Hauptstadt (Quelle: Experteninterviews, vgl. FuBnote 54). In den Regionen entsteht somit
ein Informationsvakuum und eine Unterreprasentierung der gesellschaftlichen Innovationen.
Dieses Phanomen beschreiben die Expertinnen und Experten als ,,Kaulquappenprinzip®, das
unbedingt zu stoppen sei. Sie sind der Ansicht, dass die Regionen durch entsprechende
Programme (z.B. die Entwicklung von Medien, die Entwicklung des Nichtregierungssektors

und die Entwicklung der Informationsversorgung) gezielt gefordert werden missen.

5. Politische Bildung in international vergleichender
Perspektive - Forschungsstand
Eine gute Ubersicht Uber den Forschungsstand der international vergleichenden

Untersuchungen Uber die politische Bildung Jugendlicher (in diesen Studien ist Georgien
erwartungsgemal nicht involviert) bieten Oesterreich (Oesterreich 2002: 29ff) und
Biedermann/Reichenbach (Biedermann/Reichenbach 2009: 872-887). Zum
Untersuchungszeitpunkt der vorliegenden Arbeit lagen mir weder auf internationaler noch auf
nationaler Ebene Studien vor, die sich mit der politischen Bildung Jugendlicher in Georgien
beschéftigen. Andere im Zusammenhang mit der vorliegenden Arbeit relevante Studien,
welche sich insbesondere mit gesellschaftspolitischen, wirtschaftlichen und kulturellen Fragen
in Georgien Dbeschaftigen, wurden im dritten Kapitel bei der Darstellung der
gesellschaftspolitischen Rahmenbedingungen fiir die Demokratieerziehung in Georgien

berucksichtigt.
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Bevor im Folgenden die zentralen Ergebnisse der Referenzstudie Civic Education von der
IEA vorgestellt werden, sollen die Rahmenbedingungen fur die Durchfuhrung einer
international angelegten empirischen Untersuchung geschildert werden. Die zweite
internationale Studie zur politischen Bildung von Jugendlichen (Civic Education Study)
wurde wie oben bereits erwéhnt von der International Association for the Evaluation of
Educational Achievement (IEA) im Jahr 1999 in 28 Landern durchgefuhrt. Darunter sind auch
die osteuropéischen Staaten sowie Russland vertreten (vgl. Schulz/Sibberns 2004; Torney-
Purta et al. 2001).

In der Veroffentlichung Uber die politische Bildung von 14-jéhrigen in Deutschland schildert
Oesterreich ausfuhrlich die Rahmenbedingungen fir die Entwicklung eines standardisierten
Fragebogens, der in allen Untersuchungslédndern einsatzfahig und konsensfahig sein musste.
,Der Zwang zum Konsens* fithrte nicht nur dazu, dass die Untersuchung nur in Léndern mit
vergleichbaren Gesellschaftsordnungen realisiert werden konnte, sondern hatte auch
Konsequenzen fur die inhaltliche Schwerpunktsetzung der Untersuchung und die Entwicklung
der Fragestellungen fiir den standardisierten Fragebogen. ,,Theoretische Fundierungen
missen diskursiv erarbeitet sein, das heilst, es missen kooperativ Konzepte, Ziele und
Forschungsfragen abgestimmt werden. Was politische Bildung ist, was alles unter einem
solchen Begriff zu subsumieren ist, ob ein weites oder enges Verstandnis der politischen
Bildung der Untersuchung zu Grunde gelegt werden soll, muss gemeinsam festgelegt werden*
(Oesterreich 2002: 20).

Um die Forschungsfragen abzustimmen, wurden in den 24 Landern der IEA Studie in der
ersten Phase der Untersuchung Fallstudien angefertigt. In Deutschland wurden fir die erste
Phase der Untersuchung die historische Entwicklung der politischen Bildung erarbeitet,
Lehrplane analysiert, eine Expertenbefragung durchgefiihrt und Schulprojekte aus dem
Programm ,,Demokratisch Handeln* analysiert (Héndle 1999).

Neben den oben beschriebenen Nachteilen eines VVorgehens unter Konsenszwang und den
daraus resultierenden Einschrankungen bietet dieses Vorgehen auch Vorteile. ,,Die Vorteile
eines diskursiven Vorgehens bestehen darin, dass die Definition der Ziele politischer Bildung,
der verschiedenen Topoi, die erfasst werden sollen, und der Mechanismen der Verarbeitung
eine flr alle an der Untersuchung beteiligten L&nder hohe Giltigkeit hat. Es werden nun
Dinge erfragt, die in allen beteiligten L&ndern dem Verstandnis politischer Bildung
entsprechen oder ihm zumindest nicht widersprechen. Erst durch einen solchen Konsens kann
uberhaupt die Validitdt einer international vergleichenden Untersuchung gewahrleistet
werden (Oesterreich 2002: 21).
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Gerade diese Vorgehensweise aber kritisieren Biedermann und Reichenbach. Wenn die
Autoren die Herangehensweise der IEA auch nicht ,,schmélern® wollen, so sehen sie in den
IEA-Studien doch deutliche ,, Theoriedefizite”, welche typisch fiir solche ldnderiibergreifend
angelegten empirischen Untersuchungen seien. Die angenommene ,, Theorielosigkeit duB3ert
sich, nach Ansicht der Autoren vor allem darin, dass nicht ,,[...] die Erforschung und
Uberpriifung der impliziten Theorie(n) bzw. der stillschweigenden Annahmen iber die
Konstrukte [...] im Zentrum der benannten Untersuchungsbemiihungen* stehen, sondern
»|...] Vergleiche von mehr oder weniger informativen Rohdaten* (Biedermann/Reichenbach
2009: 881). ,Zwar ist das Wissen um die empirischen Zusammenhédnge in Fragen der
politischen Bildung in den letzten Jahren (vor allem durch die IEA-Studien) vorangetrieben
worden, wobei diese Untersuchungen vor allem methodisch tiberzeugen und darauf griindend
interessante internationale Vergleiche hinsichtlich dem Stand des politischen Wissens, des
Demokratieverstandnisses und der politisch relevanten Handlungsbereitschaft ermdglicht
haben. Gleichzeitig muss jedoch eingewendet werden, dass diese Untersuchungen den
Malstaben der Grundlagenforschung nicht gentigen kdnnen, freilich eben, weil Erkenntnis
iiberpriifende Motive nicht im Mittelpunkt stehen®, fiigen die Autoren schlussfolgernd hinzu
(Biedermann/Reichenbach 2009: 881). Zur Frage danach, welche Theorien in einer
internationalen empirischen Untersuchung (ber die politische Bildung von Jugendlichen
Uberprift werden konnen, bleiben sie jedoch eine Antwort schuldig. Wie bereits in den
Kapiteln 2.1 und 3 der vorliegenden Arbeit besprochen wurde, betont Oesterreich im Rahmen
der IEA-Studie einerseits die Bedeutung von theoretischen Ansétzen, welche z. B. bei den
politischen Lernprozessen von Jugendlichen eine zentrale Rolle spielen konnen, und
argumentiert andererseits gegen die Sinnhaftigkeit, eine internationale Untersuchung uber
politische Bildung auf einen bestimmten Theorieansatz aufzubauen: ,,die Komplexitit einer
Bestimmung des Gegenstands und der Ziele politischer Bildung verscharft sich fir eine
internationale Untersuchung. So kann einem vergleichend angelegten Projekt, an dem 28
Nationen beteiligt sind, nicht der theoretische Ansatz einer bestimmten wissenschaftlichen
Disziplin oder gar Theorietradition zu Grunde gelegt werden. Theoretische Fundierungen
mussen diskursiv erarbeitet sein, das heilt, es mussen kooperativ Konzepte, Ziele und
Forschungsfragen abgestimmt werden* (Oesterreich 2002: 20; vgl. Kapitel 2.1 und 3).

Die Darstellung der Ergebnisse der internationalen Untersuchung konzentriert sich nun in
erster Linie auf die empirischen Befunde aus den ehemals sozialistischen L&ndern und aus
Deutschland. Diese werden bei der Auswertung der Ergebnisse der georgischen Untersuchung
als Referenzwerte herangezogen. Der Vergleich zwischen der georgischen und der IEA-
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Untersuchung in den osteuropdischen Landern ist vordergrindig durch die ahnliche
historische Pragung dieser Lander durch das vorherrschende kommunistische Staatssystem im
20. Jahrhundert begriindet. Der Vergleich mit Deutschland als einem Land mit etablierter
Demokratie ist ebenfalls von groflem Interesse, da so die eventuell vorhandenen Unterschiede
und Gemeinsamkeiten benannt werden kénnen. Die im nachfolgenden Kapitel vorgestellten
zentralen Annahmen, Fragestellungen und Hypothesen der vorliegenden Arbeit werden aus
dem Forschungsstand der IEA-Untersuchung unter Berlcksichtigung der Ausgangssituation
in Georgien abgeleitet und expliziert (Siehe Kapitel 3).

Die Ergebnisse der IEA-Untersuchung sind Oesterreich (2002 und 2005) und Torney-Purta
(2001) entnommen. Bei der Auswertung der deutschen Untersuchung wurden
differenzierende Analysen nach Geschlecht und Ost-West vorgenommen. Sofern hier
relevante beziehungsweise signifikante Ergebnisse vorliegen, werden diese in den
Forschungsstand mit aufgenommen.

Die Darstellung des Forschungsstandes folgt dem thematischen Aufbau der IEA-
Untersuchung. So wird eine gute Ubersicht und bessere Anschaulichkeit aufrechterhalten.

Politisches Wissen

Der Civic-Education-Studie liegt ein Verstandnis von politischer Bildung zugrunde, das von
drei zentralen S&ulen ausgeht. Deren Zielsetzungen konnen folgendermafen definiert werden:
Erwerb bzw. Vermittlung politischer Kenntnisse, Erwerb bzw. Vermittlung demokratischer
Kompetenzen und Forderung der Bereitschaft zu politischem Handeln (Trommer 1999: 69 ff;
Oesterreich 2002: 51).

Im standardisierten Fragebogen der internationalen Untersuchung wurden diese drei Bereiche
der politischen Bildung durch entsprechende Fragenkomplexe operationalisiert. Die
Problematik der Operationalisierung der Konzepte flr eine internationale Untersuchung, an
der in diesem Fall 28 Lander beteiligt waren, wurde im Kapitel 7.3 thematisiert.

Im Folgenden wird der erste Themenkomplex der Studie ,,Politische Kenntnisse* vorgestellt.
Den Ausgangspunkt fur die Konzeption des Wissenstests bildet die Annahme, dass
Kenntnisse Uber politische Zusammenhédnge ausschlaggebend fir das Verstandnis von
politischen Prozessen sind. Oesterreich argumentiert: ,,Politische Bildung fiir verantwortliches
politisches Handeln erfordert ein Verstandnis der Prinzipien und der politischen Wirklichkeit
einer Gesellschaft. Dazu missen Jugendliche politische Prozesse begreifen lernen. Dies

wiederum geht nicht ohne Kenntnisse Uber politische Funktionszusammenhédnge. Das
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Verstehen der politischen Kenntnisse ist deshalb zentral fur politische Bildung* (Oesterreich
2002: 51).

In der Civic-Education-Studie wurden 38 Wissensfragen als Multiple-Choice-ltems mit drei
falschen und einer richtigen Antwortmaglichkeit formuliert. Da die Richtlinien der IEA die
Veroffentlichung aller Wissensfragen nicht zulassen, wurden acht Wissensfragen
veroffentlicht, welche in meinen Fragebogen aufgenommen wurden. VVon diesen acht Fragen
sind fir den internationalen Wissenstest vier als Wissens(knowledge)- und vier als
Fahigkeits(skill)items konzipiert worden. Diese Differenzierung wird von mir bei der
Auswertung im Allgemeinen nicht Gbernommen (nur beim Vergleich der Ergebnisse
zwischen Georgien und den osteuropéischen Ldandern wird diese Differenzierung
berticksichtigt), da begriindete Zweifel bestehen, ob die als Fahigkeits(skill)items konzipierten
Variablen tatsachlich politische Féahigkeiten messen (Oesterreich 2002: 251). Von den von
mir aufgenommenen acht Fragen sind flinf aus dem Themenkomplex ,,Herausfinden einer
richtigen Antwort zu einem bestimmten Thema®, eine Frage aus ,,Unterscheidungen zwischen
Meinungen und Tatsachen* speziell zum Thema Steuern, eine Frage aus ,,Verstehen von
Karikaturen zu bestimmten Themen speziell zum ,problematischen Umgang mit der
Geschichte eines Landes in Geschichtsbiichern® und eine Frage aus ,,Verstandnis politischer
Texte* speziell zum ,,Wahlaufruf auf einem Flugblatt: Schlussfolgern, von welcher Partei ein
bestimmtes Flugblatt stammt®. Der Wissenstest fragt im Wesentlichen das Wissen dariiber ab,
wie Demokratie funktioniert. Das gilt ebenso fir die in die georgische Untersuchung
eingegangenen acht Fragen. Dabei wird als Malstab das westliche Modell der
parlamentarischen Demokratie verwendet, ,,...wobei die konstitutionellen Aspekte im
Vordergrund stehen® (Oesterreich 2002: 254). Zur Frage, was der Wissenstest misst, meint
Oesterreich: ,,Man kann den Fragebogen zur politischen Bildung am besten als einen reinen
Wissenstest im Bereich der Kenntnisse zum demokratisch verfassten Rechtsstaat verstehen.
Mit einem solch eher engen Verstandnis wird jedenfalls der mdglichen Fehlinterpretation
vorgebeugt, der Fragebogen wiirde so etwas wie politische Kompetenzen messen. Solche
Kompetenzen misst er eindeutig nicht* (Oesterreich 2002: 255).

Deutsche Jugendliche schneiden im Wissenstest im Vergleich zu der internationalen
Untersuchung durchschnittlich ab. Auf der internationalen Skala mit einem Mittelwert von
100 und einer Standardabweichung von 20 liegt der Mittelwert der deutschen Jugendlichen
fiir politisches Wissen bei 100. Vergleichsweise gut schneiden die deutschen Jugendlichen bei
den Wissensitems zu formalen Merkmalen einer Demokratie ab, beispielsweise beim

Herausfinden der Funktion von regelméRigen Wahlen in einer Demokratie. Vergleichsweise
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schwach sind sie beim Beantworten der Fragen zu Interessenvertretungen, insbesondere bei
den Wissensitems zur Interessenvertretung von Arbeitnehmern und in der Regierung. Eine
detaillierte Diskussion der Ergebnisse ist nicht mdglich, da laut IEA-Richtlinien nur 8 der 38
Fragen aus dem Wissenstest verdffentlicht werden durften (Oesterreich 2002: 53).

Bei der differenzierenden Analyse nach Geschlecht und Ost-West (Ost- und Westdeutschland
beziehungsweise neue und alte Bundeslédnder) ergab sich kein nennenswerter Unterschied.
Jungen wissen politisch geringfugig mehr als Madchen und Jugendliche im Westen ebenfalls
geringfugig mehr als Jugendliche im Osten (Oesterreich 2002: 51ff). Die Unterschiede
zwischen Ost und West fiihrt Oesterreich auf die Pragungen durch unterschiedliche politische
Systeme in den alten und neuen Bundeslandern (DDR versus BRD) zuruick (Oesterreich 2002:
58). Nach seiner Ansicht spielt in diesem Zusammenhang unter anderem die Vermittlung von
politischem Wissen durch Lehrpersonen und Eltern, welche im Osten nicht in einer
demokratischen Gesellschaftsordnung sozialisiert wurden und das demokratische System
Deutschlands nicht aus eigener Erfahrung kennen, eine wichtige Rolle. Ebenfalls ins Gewicht
fallt in diesem Zusammenhang der Umstand, dass das Lehrpersonal in den neuen
Bundeslandern fachlich wahrscheinlich weniger qualifiziert ist als das Lehrpersonal in den
alten Bundeslandern, welches tber ein entsprechendes Studium an den Universitiaten und
Hochschulen verfugt (Oesterreich 2002: 58).

Der Wissenstest kam in den anderen ehemals sozialistischen Republiken zu unterschiedlichen
Ergebnissen. Bessere Mittelwerte als die Jugendlichen in Deutschland erreichen Jugendliche
aus ehemals sozialistischen Landern wie Polen (111), Slowakei (105) und Tschechische
Republik (103). Andere L&nder aus dem ehemaligen Ostblock hingegen wie Estland (94),
Litauen (94) und Ruménien (92) belegen ahnlich wie die lateinamerikanischen Lander Chile
(88) und Kolumbien (86) die letzten Rankingplatze (Oesterreich 2002: 58). Das heift, dass
Jugendliche aus den 2004 der EU beigetretenen mitteleuropéischen Landern Uber deutlich
mehr politisches Wissen verfligen als die Jugendlichen aus den drei baltischen Staaten.
Oesterreich erklart diesen Umstand damit, dass in den mitteleuropéischen ehemals
sozialistischen  Staaten  vermutlich  friher eine  Orientierung an  westlichen
Demokratiestandards stattgefunden hat als in den baltischen Staaten (Oesterreich 2005: 15).
Es gibt jedoch auch Gemeinsamkeiten: ,Jugendliche aus allen ehemals sozialistischen
Landern verfligen — sieht man sich die Zusammensetzung ihres politischen Wissens an — (iber
deutlich bessere Kenntnisse zum demokratisch verfassten Rechtsstaat als Gber die Fahigkeit,
aus politischem Wissen zu schlussfolgern® (Oesterreich 2005: 15). So beantworten diese

Jugendlichen ,,[...] Fragen zu formalen demokratischen Rechten und Fragen, die das
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parlamentarische System betreffen, wie Wahlrecht, Funktion von Wahlen, Parlament und
Parteien, Pressefreiheit™ deutlich besser als Fragen, welche alltagspraktische demokratische
Rechte  betreffen.  Zum  Beispiel ~ beantworteten  Jugendliche  Fragen  zur
geschlechtsspezifischen Diskriminierung (der Grundsatz der Gleichbehandlung ist dann
verletzt, wenn die Person wegen ihres Geschlechts beim gleichen Beruf schlechter bezahlt
wird als die andere) deutlich schlechter. Ebenso schlecht konnten sie feststellen, ob es sich bei
der Aussage ,In vielen Léndern zahlen reiche Menschen hohere Steuern als &rmere
Menschen um eine Meinung oder eine Tatsache handelt. Oesterreich restimiert: ,,Jugendliche
aus den ehemals sozialistischen Landern schneiden bei den reinen Wissensfragen deutlich
besser ab als bei den Fragen zu politischen Schlussfolgerungen und sie sind besser Uber
formale Merkmale der Demokratie unterrichtet als {iber die Rechte des Einzelnen®
(Oesterreich 2005: 17). Darin sieht er die Uberlegungen bestatigt, wonach die Jugendlichen in
Osteuropa ein Demokratieverstandnis entwickeln, das ,,[...] weniger auf alltagspraktisch
gelebter Demokratie beruht, sondern mehr auf formalem Wissen zum demokratisch verfassten
Rechtsstaat, insbesondere dem parlamentarischen System® (Oesterreich 2005: 18). Dies siecht
Oesterreich zum Zeitpunkt der Untersuchung im Jahr 1999, nicht einmal zehn Jahre nach dem
gesellschaftlichen Umbruch, nicht als verwunderlich und beurteilt die Ergebnisse der

Untersuchung tendenziell positiv (Oesterreich 2005: 18).

Politische Handlungsbereitschaft

Politischer Partizipation bzw. Handlungsbereitschaft liegt in dieser Untersuchung ein sehr
breites Verstandnis zugrunde. Demnach werden unter politischer Partizipation neben einer
Beteiligung an parlamentarisch-demokratischen Entscheidungsprozessen wie Wahlen und
Mitarbeit in politischen Parteien alle Formen politischer Aktivitdten wie Protestverhalten,
Demonstrationen und Organisation in Birgerinitiativen, Umwelt- und
Menschenrechtsgruppen, aber auch Formen von primér sozialen Aktivitaten wie Hilfe fir
sozial Schwache verstanden (Eikel/de Haan 2007). Zur politischen Partizipation wird
demnach ein auf kollektive Ziele ausgerichtetes soziales Handeln ebenso gezéhlt wie illegale
Formen des Protestverhaltens, die RegelverstoRe und Verletzung von Gesetzen implizieren.
Dabei wird in der gangigen Forschungsliteratur (Eikel/de Haan 2007: 11) bei den politischen
Partizipationsformen zwischen konventionellen und unkonventionellen Beteiligungsformen
unterschieden. Unkonventionelle Beteiligungsformen werden zusatzlich in legale und illegale
Formen der politischen Beteiligung unterteilt. Die Civic-Education-Studie hat dieses breit

gefasste Verstdndnis der politischen Partizipation bei der Operationalisierung in ihrem
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standardisierten Fragebogen umgesetzt. Vor dem Hintergrund der Mdoglichkeiten der
Jugendpartizipation erscheint dies umso sinnvoller. Wahrend Jugendliche (in diesem Fall
14j&hrige) noch nicht aktiv politisch partizipieren kdnnen, wie z. B. durch Wahlen oder die
Kandidatur fur ein politisches Amt, kénnen sie Formen sozialen Engagements nachgehen, wie
z. B. Hilfe fur sozial Benachteiligte leisten oder im Umwelt- und Tierschutz aktiv werden.
Eikel weist bezugnehmend auf entsprechende Studien (vgl. Deutsche Shell 2006; Reinders
2005) auf den hohen Stellenwert sozialen Engagements fir (in diesem Fall deutsche)
Jugendliche hin (vgl. auch Reinders 2009). Wéhrend Jugendliche kaum Vertrauen in die
konventionelle Politik hegen und diese ihnen eher wenig Mdglichkeiten zur aktiven Teilhabe
bietet, konnen sie ,,[...] im Rahmen ihres Engagements mit anderen Menschen direkt zu tun
haben und den Eindruck gewinnen, durch ihr Handeln Ver&nderungen herbei fuhren zu
konnen* (Eikel 2007: 10).

Fur die empirische Erfassung von politischem Handeln Jugendlicher haben diese
Vorlberlegungen insoweit Konsequenzen, dass die Fragen zum aktiven politischen Handeln
von Jugendlichen nur als Einstellungsitems behandelt werden kénnen. Oesterreich spricht in
diesem Zusammenhang von der ,,[...] grundsitzlichen Schwierigkeit, politisches Handeln zu
erfassen [...]," da ,,[...] in einer Fragebogenuntersuchung nur Handlungsbereitschaften bzw.
Einstellungen zum politischen Handeln erhoben werden kdnnen und kein reales politisches
Handeln* (Oesterreich 2002: 60).

Folglich kénnen die Antworten der Jugendlichen auf die Fragen, was sie, wenn sie erwachsen
sind, wahrscheinlich tun werden, als Absichtserklarungen zum Befragungszeitpunkt
verstanden werden. Der Zusammenhang zwischen den Absichtserkl&drungen von Jugendlichen
und tatsdchlichem Handeln wie Wahlverhalten lasst sich empirisch nicht belegen. Wobei das
unterschiedliche Antwortverhalten von Jugendlichen in verschiedenen L&ndern, wie aus der
Civic-Education-Studie hervorgeht, durchaus als Unterschiede in deren Handlungsbereitschaft
interpretiert werden kann.

Die Fragen zum sozialen politischen Engagement kdnnen hingegen aufgrund des hohen
Realitatsbezugs fur Jugendliche primar als reines soziales Engagement verstanden werden.
Einige Autoren halten sie fir Vorformen des politischen Handelns (Oerter 1998).
Bezugnehmend auf die Perplex-Studie (Reinders 2005) geht Eikel sogar einen Schritt weiter:
,Diese Erfahrungen von ,Produktivitit’ und Wirksamkeit eigenen Tuns motivieren die
Jugendlichen zu weiterem Engagement und aktiver Verantwortungsibernahme. Dariber

hinaus konstatiert die Studie, dass je haufiger sich Jugendliche gesellschaftlich engagieren,
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desto wichtiger ist ihnen nicht nur sozial verantwortungsvolles Handeln, sondern auch die
Bereitschaft, sich politisch zu betétigen* (Eikel 2007: 10).

Laut Oesterreich wird in allen 28 an der Untersuchung beteiligten Léndern politische
Handlungsbereitschaft als ein wichtiges Lernziel der politischen Bildung angesehen, wenn
auch die Schwerpunkte der Zielsetzung fir die politische Bildung von Land zu Land
variieren. In Deutschland erachten die im Vorfeld der Civic-Education-Studie befragten
Expertinnen und Experten die Vermittlung von sozialer und politischer Handlungsbereitschaft
wie ,,die Pflicht soziale Verantwortung zu iibernehmen* sogar fiir wichtiger als die Erfiillung
traditioneller staatsbiirgerlicher Pflichten wie ,.die Pflicht, die Staatsorgane (wie Polizei,
Bundeswehr) zu respektieren” (Trommer 1999: 144). In den Lehrpldanen des Sozial- oder
Politikkundeunterrichts  der meisten  Bundeslander ist soziale und politische
Handlungskompetenz als Lernziel fest vorgegeben (Trommer 1999: 104).

In der IEA-Studie wurde die politische Handlungsbereitschaft in vier Bereiche aufgeteilt:
Erfallung demokratischer Pflichten, aktives konventionelles politisches Engagement,
politisches soziales Engagement, friedliches politisches Protestverhalten und illegales
politisches Protestverhalten.

Deutsche Jugendliche zeigen bei der Erfiillung demokratischer Pflichten wie wahlen gehen
und sich vor der Wahl (iber die Kandidaten zu informieren hohe Handlungsbereitschaft

(71 %). Ebenso ist eine Mehrheit bereit sich sozial zu engagieren (55 %) und beispielsweise
Zeit aufzuwenden, um armen oder alteren Menschen zu helfen. Beim aktiven konventionellen
politischen Engagement (12 %) wie in eine politische Partei einzutreten und beim illegalen
politischen Protestverhalten (13 %) wie Protestparolen auf Wéande zu spriihen, sinkt die
Zustimmung der deutschen Jugendlichen deutlich (Oesterreich 2002: 228). Jugendliche in
Ost- und Westdeutschland unterscheiden sich in ihrer politischen Handlungsbereitschaft nicht
wesentlich voneinander. Deutlichere Unterschiede ergeben sich beim Vergleich zu den
ehemals sozialistischen Landern Osteuropas. Insbesondere die Birger der 2004 der EU
beigetretenen mitteleuropéischen Lander wie Polen, Tschechien, Slowakei, Ungarn und
Slowenien zeigen eine deutlich hohere Bereitschaft demokratische Pflichten zu erfullen (83
%) als deutsche Jugendliche (71 %). In Russland ist die Bereitschaft wéhlen zu gehen
hingegen am niedrigsten (65 %). Die Bereitschaft zum aktiven konventionellen politischen
Engagement sowie zum illegalen politischen Protestverhalten ist generell unter den
Jugendlichen in Osteuropa, unabhéngig von den einzelnen Léndern, &hnlich niedrig wie in
Deutschland. Deutlich hoher ausgeprégt ist hingegen die Bereitschaft zum sozialen
Engagement bei Jugendlichen aus Rumaénien und Bulgarien (69 %) sowie Russland (68 %).
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Ubertroffen werden diese von den Jugendlichen aus Landern Siideuropas wie Griechenland
(78 %) und armeren L&ndern Lateinamerikas wie Kolumbien (82 %). In anderen Bereichen
der politischen Handlungsbereitschaft unterscheiden sich die Jugendlichen aus ehemals
sozialistischen Landern hingegen unwesentlich von den Jugendlichen reicher westlichen
Industrienationen wie Deutschland (Oesterreich 2005: 31-35).

Demokratische Beteiligung in der Schule und tatsachliche Partizipation

Der Civic-Education-Studie liegt ein Schulkonzept zugrunde, wonach die Schule Uber den
Fachunterricht in ,politischer Bildung* hinaus ein Lernort fiir den Erwerb von
demokratischen Handlungskompetenzen sein soll. So fasst Oesterreich zusammen: ,,Auch
beim Vorhandensein eines eigenen Fachs fiir politische Bildung ist es allgemeine Aufgabe der
Schule, politische Bildung zu vermitteln. Der Schwerpunkt des Bildungsauftrags an den
Schulen liegt dabei eindeutig im Bereich des demokratischen sozialen Verhaltens. Schulen
sollten eine Schulkultur haben, in der Jugendliche das Zusammenleben in einer
demokratischen Gesellschaft entwickeln und iiben konnen* (Oesterreich 2002: 72). Dieses
Schulkonzept beruft sich auf die Konzepte der Civic Education und des Demokratie-Lernens,
welche wiederum auf die Theorien von John Dewey, welcher Demokratie als Lebensform
begreift, zuriickgreifen (siehe Kapitel 2.1). Im Gutachten fur das BLK-Programm
,Demokratie lernen und leben* definieren Edelstein und Fauser die Aufgabe der Schule bei
der Demokratieerziehung folgendermaflen: ,,Das Programm ,Demokratie lernen und leben*
nimmt die Schule unter einer spezifischen, ndmlich demokratiepadagogischen Perspektive in
den Blick und fasst Demokratie als Qualitat und als Aufgabe der Schule auf. Demokratie soll
als Qualitdt des gemeinsamen Lernens in der Schule erfahren werden und zugleich
Gegenstand des Lernens sein“ (Edelstein/Fauser 2001: 21). Ausgehend von der Konzeption
der Civic Education und der demokratiepddagogischen Theorie von John Dewey sieht Eikel
es ebenfalls als ,[...] eine zentrale Aufgabe von Schulen, ,erfahrungsorientierte
Lernsituationen zu schaffen, flir demokratische Meinungsbildung und -artikulation einerseits
und flr eine aktive Partizipation an gesellschaftlichen Aufgaben und Herausforderungen
andererseits* (Eikel 2007: 16).

Schule soll damit den Schilern unterschiedliche Mdglichkeiten zur Mitgestaltung bieten,
indem sie unter anderem partizipationsférdernde Strukturen in der Unterrichtsgestaltung und
im Schulleben entwickelt. Es wird neben vielen anderen vor allem zwischen drei klassischen

Organisationsformen der schulischen Partizipation unterschieden:
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formale / reprasentative Formen wie Schilervertretungen und -parlamente, Schiler- und
Jugendrate etc.;

offene / basisdemokratische Beteiligungsformen wie Runde Tische, Versammlungen,
Konferenzen und Klassenréte;

projektorientierte Formen:

»Zeitlich begrenzte, ergebnisorientierte und auf bestimmte Themen fokussierte Arbeitsformen
wie z.B. Zukunftswerkstatten, Beteiligungs- und Planungszirkel oder in einer
institutionalisierten Form auch entsprechend projektorientiert arbeitende Arbeitsgruppen,
Schiilerinitiativen oder auch Schiilerfirmen* (Eikel 2007: 21).

Es ist von Land zu Land und von Schule zu Schule unterschiedlich wie eine partizipatorische
Schulkultur gestaltet ist. Laut Oesterreich herrscht in allen 28 an der Untersuchung beteiligten
Landern ein Grundkonsens dartber, dass Schule ihren Schilern Beteiligungs- und
Mitbestimmungschancen bieten soll, sei es durch Partizipation von Schilerinnen und
Schillern an Schulgremien, durch Mitarbeit an Projekten oder andere Beteiligungsformen
(Oesterreich 2002: 72).

Ungeachtet der niedrigen Bereitschaft der deutschen Jugendlichen sich in der Schule
demokratisch zu beteiligen (Oesterreich fiihrt dies auf die Spezifik der deutschen Schulen wie
Halbtagsunterricht zuriick), schatzen sie die demokratische Beteiligung in der Schule als
wichtig ein. Sie weisen jedoch im internationalem Vergleich und im Vergleich zu den
ehemals sozialistischen L&ndern einen deutlich niedrigen Zustimmungswert auf (z. B.
stimmen dem Item ,,Wenn Schiilervertreter/innen gewéhlt werden, die Vorschldge zur Losung
von Schulproblemen machen, wird es an der Schule besser* 64 % der deutschen Jugendlichen
zu. Im Gegensatz dazu sind es im internationalen Durchschnitt 84 %, die Zustimmung bei den
ehemals sozialistischen L&ndern liegt bei 85 %) (Oesterreich 2002: 75, 228).

Wie schon oben diskutiert wurde, sind die Fragen zur politischen Handlungsbereitschaft als
Einstellungsitems zu bewerten, da Jugendliche sich noch nicht wirklich politisch engagieren
und die demokratischen Rechte eines Burgers wahrnehmen kodnnen. Ein hoherer Stellenwert
wurde deshalb Fragen zu sozialem Engagement sowie zur Beteiligung in der Schule
beigemessen, weil diese einen hoheren Realitatsbezug fiir die Jugendliche haben. Ahnliches
gilt nun fiir den unten vorgestellten Fragenkomplex ,,Mitarbeit in Gruppen®. Unter Gruppen
sind unterschiedliche Institutionen und Strukturen wie Sportvereine, Clubs sowie kulturelle
Vereinigungen wie Kunst-, Musik- oder Theatergruppen und Jugendorganisationen, Kirchen,
aber auch Schulervertretungen und Schilerzeitungen zu verstehen, an denen Jugendliche
tatsdchlich mitwirken oder in einer anderen Form engagiert sein kdnnen bzw. wo sie
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,mitmachen* diirfen. Damit wurde der Versuch unternommen, nicht nur Einstellungen zur
politischen und sozialen Handlungsbereitschaft zu erheben, sondern die tatsachliche
Partizipation von Jugendlichen. Dieser Versuch erfolgt unabhé&ngig davon, inwieweit diese
Partizipationsformen als Vorformen des politisch-sozialen Engagements gelten kénnen (es
gibt keine empirischen Befunde daruber, die den Zusammenhang beispielsweise zwischen
Engagement im Schulrat und spaterem Engagement im Gemeinderat belegen kénnen). In der
internationalen Untersuchung wurde diese tatsachliche Beteiligung in 15 Gruppen abgefragt.

Demnach sind deutsche Jugendliche weniger in politischen und sozialen Jugendgruppen
eingebunden als der internationale Durchschnitt und Jugendlichen aus den ehemals
sozialistischen Landern. Dies betrifft insbesondere die Mitarbeit und Mitbestimmung in
Schiillergremien, wo die Jugendlichen aus Osteuropa und Russland deutlich engagierter
auftreten. Die deutschen Jugendlichen beteiligen sich hingegen starker im sportlichen und
kiinstlerischen Bereich. Sie sind Spitzenreiter bei der Mitgliedschaft in Sportvereinen. Diese
scheinen in den ehemals sozialistischen Landern weniger populdr zu sein. Vermutlich haben

sie sich zum Untersuchungszeitpunkt noch im Aufbau befunden (Oesterreich 2005: 35-38).

Politische Orientierungen von Jugendlichen — Einstellungen zur Demokratie, Pflichten des
Einzelnen in der Gesellschaft und Aufgaben der Regierung

In der Civic-Education-Studie wurden drei Themenkomplexe erarbeitet, ,,Einstellungen zur
Demokratie, ,Staatsbiirgerliche Pflichten® wund , Aufgaben der Regierung“, um
herauszufinden, welche Einstellungen und Meinungen die Jugendlichen zu demokratischen
Werten sowie zur staatlichen Ordnung bzw. zur Regierung des Landes haben.

Den Hintergrund bildet die Annahme, dass eine positive Einstellung zur Demokratie und zum
demokratischen Rechtsstaat von zentraler Bedeutung fir die politische Bildung ist
(Oesterreich 2002: 104). Fur den ersten im Folgenden vorgestellten Themenkomplex
,Einstellungen zur Demokratie® wurden im internationalen Fragebogen unter der Frage ,,Was
ist gut fir eine Demokratie? 25 Items formuliert. Dabei wurde der Versuch unternommen,
unterschiedliche theoretische Konzepte zu operationalisieren wie ,,Demokratie als
individuelle Freiheit“ oder ,Betonung von Pflichten des Einzelnen gegeniiber der
Gemeinschaft“. Empirisch lieBen sich diese Konzepte jedoch nicht bestétigen. ,,Vielmehr
beantworteten die Jugendlichen die 25 Fragen auf der Basis ihrer Kenntnisse, was Demokratie
ist und wie sie funktionieren sollte, sowie einer Grundhaltung, dass alles was sich gut anhort,
auch gut fur die Demokratie sein dirfte, und was sich schlecht anhort, schlecht fur die
Demokratie ist. Die Antworten bewegen sich also in einem Spannungsfeld von Wissen und
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politisch korrektem Antwortverhalten, wobei Differenzierungen nach unterschiedlichen
Konzepten weitgehend ausbleiben so Oesterreich (2002: 105).

Deutsche Jugendliche haben ein positives Bild von der Demokratie. ,,14-jahrige Jugendliche
haben ein einfaches, sich an den Kategorien gut und schlecht orientierendes Bild von der
Demokratie: gut fur die Demokratie ist, wenn individuelle Freiheiten und Blrgerrechte
gewahrt sind, schlecht, wenn méchtige Einzelgruppen zu viel Einfluss in der Gesellschaft
haben* (Oesterreich 2005: 19). Osteuropidische Jugendliche unterscheiden sich in ihren
Einstellungen zur Demokratie nicht nennenswert von Jugendlichen aus traditionellen
westlichen Demokratien. Diese Haltung wird bei den Fragen zu den Pflichten des Einzelnen
in der Gesellschaft deutlich. Sowohl deutsche als auch osteuropéische Jugendliche bekennen
sich zu konventionellen staatsbirgerlichen Pflichten (wie ein guter Biirger/eine gute Burgerin
nimmt an jeder Wahl teil oder kennt die Geschichte seines/ihres Landes) und zum sozialen
Engagement des Einzelnen fiir die Gesellschaft (wie ein guter Birger/eine gute Blrgerin
nimmt an Aktionen Teil, um Menschen in der Gemeinschaft zu helfen oder setzt sich fir die
Einhaltung der Menschenrechte ein). Dieses Antwortverhalten setzt sich beim Fragenkomplex
,» Aufgaben der Regierung® fort. Da der Staat im Sozialismus eine wesentlich dominantere
Rolle als in den westlichen Demokratien beanspruchte, war erwartet worden, dass Jugendliche
aus den ehemals sozialistischen L&ndern ein hoheres Anspruchsdenken an den Tag legten als
westdeutsche Jugendliche. Diese Annahmen konnten jedoch in der Untersuchung nicht
bestdtigt werden: ,Jugendliche aus den ehemaligen sozialistischen Staaten haben nur
geringfligig héhere Anspriiche an den Staat als Jugendliche aus den reichen westlichen
Industrienationen — vor allem in seiner Verantwortung fur den wirtschaftlichen Bereich. Aber
auch die Jugendlichen der reichen Industriel&nder sind Uberwiegend nicht der Auffassung, die

Regierung habe sich aus der Wirtschaft weitgehend herauszuhalten* (Oesterreich 2005: 27).

Einstellungen zur politischen Gewalt

Die sechs Fragen zur politischen Gewalt wurden nur in der deutschen Untersuchung gestellt
und fir die georgische Untersuchung ubernommen. Der Hintergrund dieses Fragenkomplexes
ist die Annahme, dass Gewaltfreiheit die VVoraussetzung fir eine demokratische Gesellschaft
ist und als eines der wichtigsten Ziele von politischer Bildung zu definieren ist. Oesterreich
weist auf die grundsatzliche Schwierigkeit fir die Jugendlichen hin, die Fragen nach dem
Umgang mit politischer Gewalt zu beantworten: ,,Die Frage, wer wann berechtigterweise
Gewalt in politischen Auseinandersetzungen ausiiben darf, ist &uBerst schwierig zu

beantworten und Uberfordert moglicherweise 14-jéhrige Jugendliche® (Oesterreich 2002:
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171). Die Aufnahme des Fragenkomplexes in die Befragung ungeachtet der oben
aufgefiihrten Problematik rechtfertigt er damit, dass ,,[...] Gewaltfreiheit ein erstrangiges
Lernziel der politischen Bildung ist, das in einer Untersuchung zur politischen Bildung nicht
ausgeklammert werden kann“ (Oesterreich 2002: 171). Die Motivation, den Fragekomplex
zur politischen Gewalt in die georgische Untersuchung aufzunehmen, ergab sich aus der
Aktualitat dieser Thematik in Georgien. Georgien erlebt seit den 90er Jahren immer wieder
politische Umwalzungen, in denen die Anwendung von politischer Gewalt eine wichtige
Rolle spielte. Der Fragenkomplex ,,Einstellungen zur politischen Gewalt® ist primér als
Einstellung zur Anwendung von Gewalt in den politischen Auseinandersetzungen zu
verstehen und folgt damit dem in der deutschen Untersuchung angewendeten
Interpretationsmuster: ,,Die Frage nach der Berechtigung einer Anwendung politischer Gewalt
ist eine grundséatzliche ethische Frage. Man wird die Antworten der Jugendlichen also mehr
auf der Ebene eines allgemeinen Trends einzuschédtzen haben: Wird Gewaltfreiheit in
politischen Auseinandersetzungen bejaht oder wird sie es nicht?* (Oesterreich 2002: 171).

Bei den Fragen bezuglich der Einstellung zur politischen Gewalt haben sich zwischen Ost und
West vermutete Differenzen ebenfalls nicht bestétigen lassen. Sowohl die Jugendlichen aus
den neuen als auch aus den alten Bundeslandern lehnen Gewalt in politischen
Auseinandersetzungen entschieden ab (Oesterreich 2002: 171-173), was den Gedanken
nahelegt, dass auch in den 6stlichen Landern ahnliche Phdnomene zu beobachten sind.

Nationale ldentifikation und Einstellungen zu den Rechten von weniger privilegierten
Gruppen (Auslander und Frauen)

Zur nationalen ldentifikation wurden in der internationalen Untersuchung zwolf Fragen
gestellt. Dabei handelt es sich ausschliel3lich um Fragen, welche die Identifikation mit der
eigenen Nation und dem eigenen Land betreffen.

In diesem Fragenkomplex treten deutliche Unterschiede in den Einstellungen zwischen
deutschen und osteuropéischen Jugendlichen zu Tage. Zuerst kann festgehalten werden, dass
die deutschen Jugendlichen in Bezug auf die nationale Identifikation aus dem Rahmen der
internationalen Untersuchung fallen und damit eine Sonderstellung einnehmen. Sie weisen die
geringste nationale ldentifikation im internationalen Vergleich auf (Oesterreich 2002: 139,
230). Die zweite Besonderheit betrifft den Zusammenhang zwischen nationaler Identifikation
und Auslanderfeindlichkeit.

In der internationalen Untersuchung wurden zwolf Fragen zu den Rechten von ethnischen

Minderheiten gestellt. Dabei wurde je nach gesellschaftspolitischer Entwicklung in den
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jeweiligen Landern mit unterschiedlichen Varianten des Begriffs ,,ethnische Minderheiten*
operiert. Im englischen Fragebogen steht der Begriff immigrants (Einwanderer). Im deutschen
»Ausldnder”. In einigen Landern wurde von ethnic groups, also von ethnischen Gruppen
gesprochen.

Bei den deutschen Jugendlichen besteht im Unterschied zu anderen Landern ein positiver
Zusammenhang zwischen nationaler Identifikation und Auslénderfeindlichkeit. ,,Hier wird die
Besonderheit und Problematik einer nationalen Identifikation in Deutschland deutlich.
Nationale Identifikation wird in Deutschland immer noch — auch von Jugendlichen der hier
untersuchten Altersgruppe — als Nationalismus verstanden, der eine Ausgrenzung von
Ausldndern einschlieB3t”, so Oesterreich (Oesterreich 2002: 230).

Die Mehrheit der deutschen Jugendlichen ist jedoch nicht auslédnderfeindlich (wenn es auch
im internationalen Vergleich die meisten auslédnderfeindlichen Jugendlichen in Deutschland
gibt). Deutsche Jugendliche sind bereit, Auslandern, insbesondere in den allgemeinen und
grundlegenden politischen Bereichen, die gleichen demokratischen Rechte einzurdumen wie
allen anderen (z. B. findet das Item ,,Die Kinder von Ausldndern sollten die gleichen
Bildungschancen haben wie andere Kinder” unter deutschen Jugendlichen die hdchste
Zustimmung von 84 %. Der internationale Durchschnitt liegt allerdings noch hoher bei 90 %).
Bei den konkreten Fragen jedoch, die den freien Zugang zum Arbeitsmarkt oder die
Beibehaltung der eigenen kulturellen Identitét betreffen, sinkt die Zustimmung der deutschen
Jugendlichen im internationalen Vergleich (Oesterreich 2002: 150). Die ostdeutschen
Jugendlichen lehnen die Rechte von Auslandern noch deutlicher ab als die westdeutschen
Jugendlichen (62 % Zustimmung bei den ostdeutschen Jugendlichen zu den Auslénderrechten
im Gegensatz zu 74 % Zustimmung bei den westdeutschen Jugendlichen. Der internationale
Durchschnitt liegt bei 82 %) (Oesterreich 2005: 30).

Dieses Bild andert sich grundlegend bei der Einstellung zu den Rechten von Frauen. Deutsche
Jugendliche sprechen sich fir die Gleichstellung von Frauen aus (Oesterreich 2002: 173,
231). Sie weisen die hoéchsten Zustimmungswerte auf (89 %) und nehmen damit den
Spitzenplatz im internationalen Vergleich ein. Ostdeutsche Jugendliche beziehen in dieser
Frage noch deutlicher Position (die Zustimmung liegt bei 90 %) (Oesterreich 2005: 29).

Der Vergleich mit den ehemals sozialistischen L&ndern offenbart, wie bereits oben angedeutet
wurde, betréchtliche Unterschiede zwischen reichen westlichen Industrienationen und
ehemals sozialistischen Landern. Dies betrifft insbesondere die Gleichstellung von Frauen.
Es zeigt sich, dass die osteuropéischen Jugendlichen ein konservativeres Frauenbild haben als
die Gleichaltrigen in westlichen Léandern. Baltische Staaten (81 %), Russland (77 %),
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Bulgarien und Rumanien (73 %) bilden das Schlusslicht bei der positiven Einstellung zu den
Rechten von Frauen im internationalen Vergleich, wo der Durchschnitt bei 85 Prozent
Zustimmung liegt (Oesterreich 2005: 29).

Wenn man das Antwortverhalten zu den einzelnen Items zur Gleichstellung von Frauen
analysiert, wird folgendes Antwortverhalten deutlich: Jugendliche aus den ehemals
sozialistischen Landern (insbesondere Russland und Rumadnien) sind bereit Frauen die
gleichen Rechte zuzuerkennen wie Ménnern, wenn es eher allgemein formuliert ist wie bei
dem Item ,,Frauen sollten in jeder Hinsicht die gleichen Rechte haben wie Ménner*. Sobald
jedoch eine problematische Situation beschrieben wird, wie bei dem Item ,Wenn
Arbeitsplétze knapp sind, haben Ménner mehr Recht auf einen Arbeitsplatz als Frauen®, sinkt
bei den Jugendlichen die Zustimmung zur Gleichstellung von Frauen rapide (Oesterreich
2002: 176). Diese Haltung teilen die osteuropaischen Jugendlichen ferner mit den &rmeren
stdeuropéaischen und sudamerikanischen Landern. Oesterreich erklart diese ambivalente
Einstellung von Jugendlichen mit der ,,[...] 6konomischen Verelendung von Frauen in diesen
Gesellschaften (Oesterreich 2002: 177). Ergédnzend kann hinzugefiigt werden, dass
traditionelle konservativ gepragte Geschlechtermuster in diesen Fallen vermutlich ebenso eine
grol’e Rolle spielen wie das Fehlen von klassischen feministischen Frauenbewegungen, wie
sie in den reichen Industrienationen Europas stattgefunden haben.

Bei der Zustimmung zu den Rechten von Auslédndern sowie bei der nationalen Identifikation
liegen die ehemals sozialistischen Lander im internationalen Durchschnitt. Die Zustimmung
zu den Rechten von Ausléandern liegt damit fur die einzelnen Items zwischen 81 und 87
Prozent. Bei den Items zur nationalen Identifikation wie ,,Ich liebe mein Land*“ und ,,Die
Fahne meines Landes ist mir wichtig® liegt die Zustimmung bei jeweils 90 und 87

Prozentpunkten (Oesterreich 2002: 142, 152).

Vertrauen in das politische System

Der zweite Themenbereich, in dem betréchtliche Unterschiede in den Einstellungen zwischen
deutschen und osteuropéischen Jugendlichen zu Tage treten, betrifft das Vertrauen in das
politische System. Wahrend deutsche Jugendliche grofles Vertrauen in die zentralen
gesellschaftlichen (Polizei, Gerichte) und weniger in die politischen (Parteien, Regierung,
Parlament) Institutionen haben (entspricht dem Trend in den reichen Industrielandern),
vertrauen die osteuropdischen Jugendlichen sowie die Jugendlichen aus den d&rmeren Landern
Sldeuropas (Zypern, Griechenland, Portugal) sowie Stdamerikas (Kolumbien, Chile) allen
staatlichen Institutionen einschliellich Polizei und Gerichte wenig (dies gilt auch fir
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ostdeutsche Jugendliche). Die baltischen Staaten, Bulgarien, Rumanien und Russland belegen
hier wieder die letzten Rangplatze. Oesterreich flihrt diese Ergebnisse auf die
gesellschaftspolitischen Umbriiche in den ehemals sozialistischen L&ndern zurlck, in denen
Gerichte und Polizei oft als Handlanger des politischen Systems fungierten und somit kein
Vertrauen in der Bevolkerung gewinnen konnten. ,,Diese Ergebnisse spiegeln wahrscheinlich
Erfahrungen mit den gesellschaftlichen Verhéltnissen der jeweiligen Lander wider. Das
Vertrauen in die Politik ist in den ehemals sozialistischen L&ndern stark erschittert, sei es
durch die Erfahrungen mit den alten Regimes oder durch Erfahrungen wahrend und nach der
Umbruchszeit* (Oesterreich 2005: 39).

Politische Apathie

Die Fragen zur politischen Apathie wurden nur in der deutschen Untersuchung gestellt. Die
deutschen Jugendlichen geben insgesamt ein ambivalentes Bild ab. Einerseits zeigen sie
Anzeichen von Politikverdrossenheit und Apathie, indem sie die Einflussnahme auf die
gesellschaftlichen Verhaltnisse und Politik eher skeptisch einschatzen. Mehr als die Hélfte der
Jugendlichen (54 %) stimmt dem Item zu ,,Was in der Welt passiert, kann ich doch nicht
andern“ und ebenso dem Item ,,Am besten kommt man zurecht, wenn man sich nur um die
eigenen Angelegenheiten kiimmert* (52 %) (Oesterreich 2002: 133). Andererseits sieht sich
nur ein Drittel der Jugendlichen als Opfer von Sachzwéngen und eine (iberwiegende Mehrheit
glaubt daran, dass durch politische Beteiligung die Gesellschaft zum Positiven verandert
werden kann. GrofRe Unterschiede ergeben sich beim Vergleich zwischen Ost und West. Die
Jugendlichen aus den neuen Bundeslédndern zeigen sich deutlich skeptischer und politisch
apathischer als westdeutsche Jugendliche. Die oben genannten Items zur politischen Apathie
finden beispielsweise bei den ostdeutschen Jugendlichen bis zu 15 Prozentpunkte mehr

Zustimmung als bei den westdeutschen Jugendlichen (Oesterreich 2002: 135).

Differenzen zwischen den Geschlechtern

Zwischen den Geschlechtern lassen sich in einigen Themenbereichen grof’e Unterschiede
beobachten. Dies betrifft insbesondere Themenbereiche wie die Gleichstellung von Frauen
und Auslandern. Die Méadchen befiirworten in starkerem MaRe die Gleichberechtigung von
Frauen und Auslédndern als die Jungen. Die Einstellungsunterschiede werden besonders
deutlich, wenn es um die Beteiligung von Frauen an der Politik geht. 24 Prozent mehr Jungen
(32 % Zustimmung) als Madchen (8 % Zustimmung) meinen, dass Manner besser zur
politischen Fuhrung geeignet seien als die Frauen. Die geringste Differenz in der Zustimmung

98



betrifft hingegen das Item bezliglich der gleichen Bezahlung bei gleicher Arbeit (97 %
Zustimmung bei den Madchen und 92 % Zustimmung bei den Jungen). Oesterreich sieht flr
diese Differenzen zwischen den Geschlechtern neben grundsitzlichen Uberzeugungen noch
vorhandene Vorurteile verantwortlich und zieht folgende Schlussfolgerung: ,,In dieser
Einschitzung zeigt sich [...] als charakteristisches Grundmuster ein Widerspruch zwischen
einer legalistischen Grundhaltung, die formalen Prinzipien von Gleichstellung anzuerkennen,
und gleichzeitig geringer Bereitschaft, praktische Konsequenzen zu akzeptieren und eigene
Privilegien aufzugeben (Oesterreich 2002: 179)

Weitere Differenzen zwischen den Geschlechtern betreffen politische Einstellungsfragen wie
Einstellungen zur politischen Gewalt (Madchen lehnen auch in Situationen die Anwendung
von Gewalt ab, in denen Jungen bereit sind sie zuzulassen wie die Anwendung von Gewalt im
Interesse politischer Grundrechte oder das Recht des Staates Gewalt anzuwenden) sowie
Vertrauen in gesellschaftspolitische Institutionen (Médchen haben ein geringeres Vertrauen in
die etablierten gesellschaftlichen Institutionen) und die politische Handlungsbereitschaft. Bei
Letzterem sind die Differenzen je nach Bereich unterschiedlich stark ausgeprégt. Bei
konventionellen politischen Beteiligungsformen wie in eine Partei einzutreten oder fir ein
politisches Amt im Ort zu kandidieren, ist die Zustimmung bei den Jungen um etwa sechs
Prozentpunkte hoher, ebenso bei illegalem politischen Protestverhalten. Bis zu neun Prozent
mehr Jungen sind eher bereit Protestparolen auf Wande zu spriihen als Madchen. Viel
deutlicher wird der Unterschied, wenn es darum geht, sich sozial zu engagieren. Bis zu 20
Prozent mehr Madchen sind bereit Zeit aufzuwenden, um armen und alteren Menschen zu
helfen sowie Geld fir einen guten Zweck zu sammeln. Beim friedlichen politischen
Protestverhalten, wie Unterschriften fiir einen offenen Brief zu sammeln, liegen die Mé&dchen
ebenfalls um zwoIf Prozentpunkte weiter vorne. Dieser Trend wiederholt sich bei der
Zustimmung zur demokratischen Beteiligung in der Schule. Demnach glauben Madchen eher
an die Einflussmaoglichkeiten von Schilervertretungen als Jungen (die Differenz betragt
allerdings nur sieben Prozentpunkte und ist damit eher gering).

Bei der tatsachlichen Partizipation bzw. Mitarbeit in Gruppen sind Geschlechterdifferenzen
ebenfalls eher gering. Festzuhalten ist, dass Jungen verstarkt in Sportvereinen (4 % mehr
Jungen als Madchen) und in Computerclubs (13 % Differenz) anzutreffen sind, Mé&dchen
beteiligen sich hingegen haufiger in einer ,,Kunst-, Musik- oder Theatergruppe” (31 %
Differenz) (Oesterreich 2002: 79-81).

99



Politisches Interesse

Das politische Interesse von Jugendlichen wurde in der internationalen Untersuchung mit der
klassischen Frage erfasst: ,,Wie stark interessierst du dich fiir Politik?* Die Probanden hatten
die Mdoglichkeit unter folgenden fiinf Antwortmaoglichkeiten zu entscheiden: sehr stark, stark,
mittel, wenig, Uberhaupt nicht. Deutsche Jugendliche zeigen ein mafiges politisches Interesse.
Nur 42 % der befragten Jugendlichen geben an, sich politisch zu interessieren, wobei Jungen
deutlich interessierter (50 %) sind als Madchen (36 %). Der Vergleich zwischen Ost- (34 %)
und Westdeutschland (46 %) zeigt eine Differenz von zwdlf Prozentpunkten zugunsten der
Jugendlichen aus Westdeutschland.

Die differenzierende Analyse nach Geschlecht und Ost-West zeigt, dass Mé&dchen aus
Ostdeutschland das geringste politische Interesse haben (27 %) im Gegensatz zu
westdeutschen Jungen, die das hochste politische Interesse zeigen (53 %). Jungen aus Ost-
und Madchen aus Westdeutschland sind jeweils mit 40 % Zustimmung gleich méaRig an der
Politik interessiert (Oesterreich 2002: 185).

Das geringe politische Interesse der Jugendlichen erklart Oesterreich, indem er durch
Zusammenhangsanalysen zeigt, was Jugendliche in erster Linie unter Politik verstehen.
Demnach bezieht sich das politische Interesse von Jugendlichen auf die konventionellen
politischen Prozesse. Politisch interessierte Jugendliche sind demnach bereiter, demokratische
Pflichten, wie wahlen gehen, zu erfullen. Sie sind ebenfalls bereiter zu einer aktiven
politischen  Beteiligung, wie in eine politische Partei  einzutreten.  Die
Zusammenhangsanalysen zwischen politischem Interesse und dem Interesse an politischen
Themen in der Schule bestdtigen diese Ergebnisse. Demnach interessieren sich politisch
interessierte Jugendliche in der Schule eher fur grof3e politische Themen wie die européische
Integration und weniger fur alternative Themen wie Tier- und Umweltschutz. Oesterreich
kommt zu der Schlussfolgerung, dass das politische Interesse in der Untersuchung nicht
politisch links bedeutet, sondern primér das Interesse an ,,groer” konventioneller Politik.
,Dieses Ergebnis gilt gleichermaBlen fiir die reichen Industrieldnder, die ehemals
sozialistischen Lander und die &rmeren Lander Siideuropas und Siidamerikas. [...] Das heil3t,
das Verstdndnis von politischem Interesse ist international ziemlich einheitlich. Es wird
darunter Interesse an traditioneller Regierungs-, Parlaments- und Parteienpolitik verstanden*
(Oesterreich 2002: 187).
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Erwerb politischer Bildung

Deutsche Jugendliche geben an, politische Kenntnisse Uberwiegend durch Medien wie das
Fernsehen zu erwerben. Den Medien folgen in der Rangliste Eltern, Schule und Gleichaltrige.
Demnach geben 59 % aller befragten deutschen Jugendlichen an, ihre politischen
Informationen aus Nachrichtensendungen und politischen Magazinen im Fernsehen zu
erhalten. 38 bzw. 31 Prozent geben als Quelle die Gespréche mit Vater bzw. Mutter an. Nur
30 Prozent profitieren hingegen aus eigener Sicht vom Politikunterricht in der Schule und 25
Prozent wollen politische Kenntnisse im Unterricht in anderen Schulféachern wie Geschichte,
Erdkunde oder Religion erworben haben.

Der Vergleich zwischen Ost und West ergibt zwar geringfugige, aber systematische
Unterschiede. Demnach diskutieren die Jugendlichen aus Ostdeutschland weniger mit
Erwachsenen, sowohl mit den Eltern als auch mit dem Lehrpersonal als die Jugendlichen aus
Westdeutschland. ,,Zwischen der bereits in der Bundesrepublik Deutschland sozialisierten
Generation von Jugendlichen unserer Untersuchung und der in der DDR sozialisierten
Generation ihrer Lehrer und Lehrerinnen gibt es scheinbar eine weniger tragféhige
Gesprichsgrundlage im Bereich Politik als zwischen den Generationen im Westen*
schlussfolgert Oesterreich (Oesterreich 2002: 87). Erganzend konnte hinzugefligt werden,
dass moglicherweise die in der sozialistischen Schultradition fehlende Diskussionskultur an
dieser Stelle nachwirkt.

Die Zusammenhangsanalysen zwischen einem offenen Diskussionsklima im Unterricht und
dem Erwerb politischer Kenntnisse zeigen, dass sich die Offenheit des Unterrichtsstils und die
Bereitschaft der Lehrpersonals, die Jugendlichen zur eigenen Meinungséullerung zu
ermutigen, positiv auf den Erwerb von politischen Kenntnissen auswirken. Demnach
korreliert die ,,Ermutigung zur freien Meinungsduflerung im Unterricht™ zu r = .22 mit der
Aussage, in erster Linie politische Kenntnisse aus Gesprachen mit Lehrerinnen oder Lehrern
erworben zu haben. Positive, aber eher schwache Korrelationen sind auch zu dem Erwerb von
Kenntnissen aus dem Politikunterricht vorhanden (r = .14) und aus dem Unterricht in anderen
Schulféchern (r = .19) (Oesterreich 2002: 87).

Einflussfaktoren der politischen Bildung

In den Zusammenhangsanalysen der deutschen Untersuchung konnten mehrere
Einflussfaktoren auf die zentralen Ziele der politischen Bildung identifiziert werden.
Untersucht wurde der Einfluss folgender sozialer Hintergrundvariablen wie Schulform,
Wohnort, Geschlecht und Bildungsniveau der Eltern.
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Die Variable Schulform zeigt vor allem auf politisches Wissen einen deutlichen Einfluss.
Jugendliche, die auf das Gymnasien gehen, wissen politisch mehr als Jugendliche aus anderen
Schulen wie Real- und Hauptschulen.

Der Wohnort beeinflusst die Einstellungen der Jugendlichen zu den Rechten von Ausléndern.
Jugendliche aus Ostdeutschland sind in dieser Hinsicht intoleranter als Jugendliche aus
Westdeutschland.

Einen deutlichen Einfluss auf einige zentrale Ziele der politischen Bildung zeigt die Variable
Geschlecht. Demnach sind Madchen kompetenter im demokratischen Umgang mit anderen
als Jungen, sie befurworten die Gleichstellung von Frauen und sind sozial engagierter. Sie
zeigen sich zudem weniger rechtsextremistisch orientiert und weniger national identifiziert als
Jungen (Oesterreich 2002: 204, 232).

Das Bildungsniveau der Eltern Ubt ebenfalls einen starken Einfluss auf bestimmte zentrale
Ziele der politischen Bildung aus. Dies betrifft vor allem politisches Wissen, politisches
Interesse und politische Handlungsbereitschaft. Der Haupteinfluss der Bildung der Eltern liegt
in der Selektion der Schulform: ,,Das Bildungsniveau der Eltern und politisches Wissen
héngen deshalb positiv zusammen, weil Kinder aus Elternhdausern mit héherer Bildung sehr
viel hdufiger auf Gymnasien gehen* (Oesterreich 2002: 205).

In den Pfadanalysen wurden zusatzlich zu den drei Hintergrundvariablen Schulform,
Geschlecht und Bildungsniveau der Eltern zwei weitere Variablen, politisches Wissen und
soziale demokratische Kompetenzen, als Einflussfaktoren auf zentrale Ziele der politischen
Bildung untersucht.®’

Den theoretischen Hintergrund fur diese Strukturgleichungsmodellierung bildet die Annahme,
dass politische Bildung nicht nur politisches Wissen bedeutet, sondern bei den Birgern
bestimmte soziale Kompetenzen voraussetzt. Der intendierte ,,miindige™ Biirger versteht im
Idealfall nicht nur die politischen Zusammenhé&nge und ist in der Lage sich eine eigene
Meinung zu bilden, sondern er ist engagiert und demokratisch handlungsbereit. Das bedeutet,
dass er seine Interessen entsprechend artikulieren und sich sowohl flr sein als auch fir das
allgemeine Wohl einsetzen kann. Der deutsche Teil der Civic-Education-Studie geht davon

aus, dass er dazu bestimmte ,,individualpsychologische® Voraussetzungen bzw. soziale

%" Dabei handelt es sich um folgenden Variablen: Demokratie als Chance einer freiheitlichen
Interessenartikulation, Vertrauen in zentrale gesellschaftliche Institutionen, politische Apathie, politisches
Interesse, Selbsteinschatzung als politisch rechts oder links, Erfillung demokratischer Pflichten, aktive
konventionelle politische Beteiligung, soziales politisches Engagement, friedliches politisches Protestverhalten,
Ablehnung illegalen politischen Verhaltens, gemeinsame Interessenartikulation von Schiilern und Schilerinnen,
individuelle Bereitschaft, zur Konfliktlésung in der Schule beizutragen, nationale Identifikation,
Rechtsextremismus, positive Einstellung zu den Rechten von Auslandern, positive Einstellung zu den Rechten
von Frauen sowie konservatives Familienbild.
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demokratische ~ Kompetenzen benétigt  (Oesterreich  2002:  205). Entsprechende
Fragenkomplexe waren ein fester Bestandteil der deutschen Civic-Education-Studie. In der
internationalen Untersuchung wurde dieser Aspekt der politischen Bildung aufgrund von
Schwierigkeiten, eine einheitliche landeribergreifende  Definition von sozialen
demokratischen Kompetenzen zu bilden und vor allem wegen den damit verbundenen
Problemen bei der empirischen Erfassung weitgehend ausgeklammert.>®

Die deutsche Civic-Education-Studie versteht hingegen den Erwerb von sozialen
demokratischen Kompetenzen als eines der zentralen und wichtigsten Ziele der politischen
Bildung, denn gute Demokraten sollen sich nicht nur durch ,,gute politische Kenntnisse,
politisches Engagement und politische Handlungsbereitschaft”, sondern vielmehr durch eine
,,demokratische Grundhaltung® auszeichnen (vgl. Oersterreich 2002: 33). ,,Menschen miissen
fahig sein, die Interessen anderer Menschen als im Prinzip legitim anzuerkennen, mit anderen
zu interagieren, zu kooperieren und Kompromisse zu schlieBen. Dazu gehdren die
Bereitschaft und das Vermdogen, sich in andere hineinfiihlen und hineindenken zu kénnen*
(Oesterreich 2002: 34).%°

Es darf an dieser Stelle nicht unerwéhnt bleiben, dass auf der theoretischen Ebene die
deutsche Civic-Education-Studie beim Verstdndnis von sozialer demokratischer Kompetenz
an die Autoritarismustheorie anknupft, welche jedoch laut Oesterreich nur als ein
Hilfskonstrukt herangezogen wird, da sich in der sozialwissenschaftlichen Forschung das
klassische  Autoritarismuskonzept ,[...] als Indikator fiir = antidemokratische
Personlichkeitsmerkmale und undemokratisches Verhalten [...]* aufgrund methodologischer
Schwierigkeiten empirisch vielfach als unverldsslich erwiesen hatte (Oesterreich 2002: 35).
Aus diesen Grunden wurde der Civic-Education-Studie eine von Oesterreich entwickelte
Skala zugrunde gelegt, welche die Fragen zur politischen Einstellung ausklammert und sich
ausschlieBlich auf personliches Verhalten und individuelle Gefuhle konzentriert. Darlber
hinaus wurden in der deutschen Untersuchung unterschiedliche Aspekte von demokratischen
Kompetenzen wie soziale Empathie sowie Kooperations- und Kompromissbereitschaft durch

entsprechende Items direkt erfasst (vgl. Oesterreich 2002: 36).

% In den verschiedenen Landern werden politische Bildung und dementsprechend daraus resultierende Bildungs-
und Erziehungsziele unterschiedlich breit definiert.

% Bereits in der Expertenbefragung in Deutschland im Vorfeld der Civic-Education-Studie wurde ein breites
Verstdndnis fur Demokratie deutlich. Die befragten Experten betonten die Wichtigkeit von individuellen
Rechten der einzelnen in der Gesellschaft und ihre Pflichten gegeniber der Gemeinschaft gleichermaRen.
Demnach meinten 90 Prozent, dass ,,Demokratie von der Verantwortung aller fiir das Gemeinwesen ausgeht*
(Handle 1999: 140). Die Items ,die Pflicht, auf andere Riicksicht zu nehmen“ und ,die Pflicht, soziale
Verantwortung zu ibernehmen® fanden bei Expertinnen und Experten ebenfalls eine hohe (90 %) Zustimmung.
Der Uberwiegende Teil der Befragten war zudem der Meinung, dass diese beiden sozialen Pflichten zu den
.wichtigsten Lernzielen“ in der Sekundarstufe I gehoren sollten (vgl. Hiandle 1999: 144).
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In den Pfadanalysen der deutschen Untersuchung verringerte sich der Einfluss der
EinflussgroRen Geschlecht, Schulform und Familie auf die zentralen Zielvariablen der
politischen Bildung zugunsten von politischem Wissen und sozialen demokratischen
Kompetenzen, wobei der Einfluss von sozialen demokratischen Kompetenzen sich noch
starker zeigte als der Einfluss von politischem Wissen. Oesterreich sieht in diesem Befund
eine Bestatigung dafir, dass in den Schulen die Vermittlung von demokratischen
Kompetenzen in der politischen Bildung nicht nur gefordert, sondern mindestens der gleiche
Stellenwert zuteil werden muss wie der Vermittlung von politischem Wissen. ,,Dies
verdeutlicht die Wichtigkeit einer Erganzung der Analysen und Praxis zur politischen Bildung
durch einen personlichkeitsspezifischen Ansatz. Insbesondere im Bereich eines sozial
engagierten politischen Handelns, aber auch im Einsatz fur die Rechte von weniger
privilegierten Gruppen sowie der Ablehnung rechtsextremistischer Haltungen sind
demokratische Kompetenzen von entscheidendem Einfluss® (Oesterreich 2002: 225). Damit
argumentiert Oesterreich auf der Basis der Befunde der IEA-Civic-Education-Studie
entschieden fir die Ergdnzung und starkere inhaltliche Ausgestaltung der politischen Bildung
mit dem demokratiepadagogischen Ansatz und steht damit in der Tradition der Civic

Education und der Demokratieerziehung von John Dewey (vgl. Kapitel 2.1).

6. Zentrale Fragestellungen und Hypothesen der empirischen
Untersuchung
Im empirischen Teil der vorliegenden Arbeit werden folgende zentrale Fragestellungen

untersucht:

1. Welche Einstellungen zu den demokratischen ldealen, zur staatlichen Ordnung und
zur politischen sowie sozialen Partizipation finden sich bei Schiilerinnen und Schulern
in Georgien?

2. Wie ist der Stand des politischen Wissens bei den georgischen Jugendlichen und wie
ist ihre politische Handlungsbereitschaft einzuschétzen?

3. Von welchen (sozialen) Faktoren sind die Einstellungen, politisches Wissen sowie die
politische Handlungsbereitschaft der georgischen Jugendlichen beeinflusst?

4. Und im Anschluss an die Civic Education Studie: Welche Auswirkungen haben
einerseits politische Kenntnisse und andererseits soziale Orientierungen auf politische
Einstellungen und politisches Handeln? (vgl. Oesterreich 2002: 206)

Um diese forschungsleitenden Fragestellungen zu beantworten, wurden im Rahmen der
georgischen Untersuchung ein Instrument in enger Anlehnung an die Civic Education Studie

entwickelt, mit dem folgende, flr die politische Bildung relevante Bereiche erfasst werden
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sollen: Politisches Wissen, Politische Handlungsbereitschaft, Tatsachliche Partizipation bzw.
Mitarbeit in Gruppen und demokratische Beteiligung in der Schule, Politische Orientierungen
von Jugendlichen — Einstellungen zur Demokratie, Pflichten des Einzelnen in der Gesellschaft
und Aufgaben der Regierung, Einstellungen zur politischen Gewalt, Nationale Identifikation
und Einstellungen zu den Rechten von weniger privilegierten Gruppen (Ethnische
Minderheiten und Frauen), Vertrauen in das politische System, politische Apathie, politisches
Interesse, Erwerb politischer Bildung und Informationsverhalten. Fir diese Bereiche werden
im Folgenden - im Anschluss an die empirischen Befunde und die spezifischen Bedingungen
in Georgien Annahmen und Hypothesen formuliert. In diesem Kontext werden auch
Annahmen fur differenzierende Analysen nach sozialen Hintergrundvariablen wie Geschlecht,
Familie und Wohnort getroffen um den Einfluss dieser Faktoren auf die zentralen Ziele der
politischen Bildung zu untersuchen. Dies erfolgt, wie bereits oben erwéhnt wurde, auf der
Grundlage der in den vorangegangenen Kapiteln vorgestellten Forschungsergebnisse aus der
IEA Civic Education Studie sowie der in den Kapiteln 2, 3 und 4 diskutierten
Ausgangssituation fir die politische Bildung in Georgien.

Politisches Wissen

Es ist davon auszugehen, dass georgische Schulerinnen und Schuler im Gegensatz zu den
Gleichaltrigen aus Deutschland ebenso wenig auf im Alltag gelebte Demokratie zugreifen
kénnen wie Jugendliche aus osteuropaischen Landern zum Untersuchungszeitpunkt der IEA
Studie im Jahr 1999. Dementsprechend sollte die Fahigkeit, aus dem Wissen heraus
schlussfolgernd zu urteilen oder zu handeln, niedriger ausgeprégt sein als bei den deutschen
Jugendlichen und dhnlich wie bei den Jugendlichen aus den osteuropdischen Léndern. Das
hohere Wissensniveau der osteuropéischen Jugendlichen gegenliber den georgischen wiirde
sich dadurch erklaren, dass durch die Beitrittsperspektive zur EU wahrscheinlich ein hdheres
MaR an Wissensvermittlung tber den demokratisch verfassten Rechtsstaat stattgefunden
haben wird als es in Georgien bis zum Untersuchungszeitpunkt in den Jahren 2008/09 der Fall
war (Oesterreich 2005: 15).

Die befragten georgischen Jugendlichen hatten hochstens ein Jahr Unterricht in
,Birgerkunde“. Dieses Fach ist neu an georgischen Schulen, die Lehrer sind entsprechend
nicht fortgebildet, das Unterrichtsmaterial ist nicht auf dem gewinschten Stand und der
Biirgerkundeunterricht muss im Schulalltag oft anderem, vermeintlich ,,wichtigerem*
Unterrichtsstoff weichen. Auf der anderen Seite sind georgische Schilerinnen und Schiler
bei bestimmten Themen politisch sensibilisiert, da sie die mit Transformationsprozessen
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verbundenen gesellschaftspolitischen Umwalzungen unmittelbar miterlebt haben und immer
noch miterleben. Aus diesen Uberlegungen ergibt sich folgende Hypothese:

Hypothese 1: Es ist zu erwarten, dass die georgischen Jugendlichen deutlich schwacher im
Wissenstest abschneiden als die Gleichaltrigen in Deutschland. Gleichzeitig ist zu erwarten,
dass die georgischen Jugendlichen durch ihre spezifische Lebenssituation fur die Themen wie
undemokratische Regierungsformen oder Geschichtsfalschung besonders sensibilisiert sind.
In ihrem Antwortverhalten sollte sich dies dahingehend widerspiegeln, dass sie bei diesen
Fragen besser abschneiden als bei den restlichen Fragen wie Gleichstellung zwischen den

Geschlechtern.

Politische Handlungsbereitschaft

In der IEA Untersuchung zeigten die Jugendliche eine hohe Bereitschaft demokratische
Pflichten zu erfiillen, wie wéhlen zu gehen, und eine niedrige Bereitschaft, sich politisch zu
engagieren, wie in eine Partei einzutreten. In Georgien hatten zum Untersuchungszeitpunkt
bereits mehrere Prasidentschafts- und Parlamentswahlen stattgefunden. Uber Wahlen als
einem der wichtigsten demokratischen Instrumente zum Machtwechsel und zur -legitimation
herrscht in Georgien eine breite gesellschaftliche Ubereinstimmung. Daher ist es
wahrscheinlich, dass die Jugendlichen in Georgien Wahlen eine grof3e Bedeutung beimessen
und bereit sind, als zukiinftige Blrgerinnen und Birger diese demokratische Pflicht zu
erfillen. Wie im Kapitel 3.1.2 dargelegt wurde, existiert in Georgien hingegen keine Kultur
des flachendeckenden birgerschaftlichen und vor allem politischen Engagements. Daher kann
bei den Jugendlichen auch keine hohe Bereitschaft zum konventionellen politischen Handeln
erwartet werden. Aus gleichen Griinden sind ausgepréagt hohe Bereitschaften zur friedlichem
sowie illegalem politischen Protestverhalten nicht zu erwarten. Eine lange Tradition des
sozialen Engagements hingegen geniel3t in eher landlichen und christlich geprégten Georgien
eine lange Tradition und breite gesellschaftliche Anerkennung. Daraus ergibt sich folgende
Hypothese:

Hypothese 2: Es ist zu erwarten, dass eine Mehrheit der befragten georgischen Jugendlichen
bereit ist, demokratische Pflichten zu erfullen. Bei der konventionellen politischen
Beteiligungsbereitschaft ist hingegen ein deutlich niedrigeres Engagement zu erwarten. Die
hochste politische Handlungsbereitschaft ist im Bereich des sozialen Engagements und die
niedrigste sowohl bei den Formen des friedlichen politischen als auch des illegalen

politischen Protestverhaltens zu erwarten.
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Hypothese 2.1: Es ist zu erwarten, dass signifikant mehr Jugendliche bereit sind zur
Parlamentswahl zu gehen als in eine politische Partei einzutreten.

Hypothese 2.2: Es ist zu erwarten, dass signifikant mehr Jugendliche bereit sind Zeit
aufzuwenden, um armen oder alteren Menschen zu helfen als zur Parlamentswahl zu gehen
oder in eine politische Partei einzutreten.

Hypothese 2.3: Es ist zu erwarten, dass signifikant weniger Jugendliche bereit sind,
Unterschriften fur einen offenen Brief zu sammeln oder Protestparolen auf Wé&nde zu spriihen

als zur Parlamentswahl zu gehen oder in eine politische Partei einzutreten.

Tatsachliche Partizipation

Die demokratischen Beteiligungsformen wie Schiilervertretungen sind in Georgien im Zuge
der Bildungsreformen nach 2004 eingefuhrt und in den Schulen etabliert worden (vgl. Kapitel
4.3). Sowohl gemeinnutzige Vereine als auch Sportvereine sind in Georgien hingegen nach
wie vor unterreprasentiert, daher ist eine hohe Beteiligung in solchen Gruppen seitens der
Jugendlichen in Georgien nicht zu erwarten. Als Freizeitbeschaftigung kommen fiur
georgische Jugendliche eher Computerclubs in Frage (diese sind ebenfalls neu in Georgien
und wecken hohes Interesse bei den Jugendlichen, die dort hauptséachlich Computerspielen
nachgehen). Eine hohere Beteiligung in der Kirche, speziell im Gottesdienst ist aufgrund der
groBen Popularitdt der Kirche in Georgien ebenfalls zu erwarten (vgl. Kapitel 3.2.1).
Deswegen ist folgendes anzunehmen:

Hypothese 3: Es ist anzunehmen, dass georgische Jugendliche dhnlich wie die Jugendlichen

aus ehemals sozialistischen L&ndern sich mehr in Schulgremien als in Sportvereine beteiligen.

Politische Orientierungen von Jugendlichen — Einstellungen zur Demokratie, Pflichten des
Einzelnen in der Gesellschaft und Aufgaben der Regierung

Demokratie gilt in Georgien, ahnlich wie in den ehemals sozialistischen L&ndern, als ein
anzustrebendes politisches System, von dem man sich Freiheit und Wohlstand verspricht.
Sowohl durch die regierende politische Elite als auch in den Medien wird Demokratie als
solches und als Hoffnungstréger propagiert (vgl. Kapitel 4). Da die Jugendliche in Georgien
nicht nur das Versprechen, sondern auch die Schattenseiten der Abwesenheit einer
demokratischen Staats- und Gesellschaftsordnung kennen, ist zu erwarten, dass sie nicht nur
ein gutes Bild von der Demokratie haben, sondern erkennen kdnnen, was schlecht fir die
Demokratie ist und daher mindestens so demokratisch eingestellt sind, wie die Gleichaltrigen
in Deutschland und in den ehemals sozialistischen Landern. Daraus resultiert die Annahme,
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dass georgische Jugendliche die konventionellen staatsbirgerlichen Pflichten wie wéhlen zu
gehen ebenso befiirworten wie die Ubernahme von sozialer Verantwortung des Einzelnen
gegentiber der Gemeinschaft. Angesichts dessen, dass in Georgien auf der einen Seite Armut
und hohe Arbeitslosigkeit herrschen, auf der anderen Seite jedoch zuverlassige staatliche
soziale Sicherungssysteme fehlen wie z. B. eine tragfahige Krankenversicherung und
Arbeitslosenhilfe, dirfte den Jugendlichen die Bedeutung des sozialen Engagements des
Einzelnen gegeniber der Gemeinschaft besonders bewusst sein. In der IEA Untersuchung hat
sich die Annahme, die Jugendliche aus den ehemals sozialistischen Léndern wiirden héhere
Erwartungen an den Staat hegen als andere Gleichaltrige, nicht bestatigt. Analog dazu ist es in
der georgischen Untersuchung nicht zu erwarten, dass Jugendliche ein hoheres
Anspruchsdenken gegeniiber dem Staat an den Tag legen als die Jugendlichen in der
Referenzstudie. Das systematische staatliche Versagen in den 90er Jahren der
gesellschaftspolitischen Umbriiche dirfte zudem die Erwartungen an den Staat generell
gedampft haben. Es ist jedoch denkbar, dass georgische Jugendliche gerade bei aktuellen und
drangenden  Problemen der Gesellschaft wie Arbeitslosigkeit, Inflation oder
Gesundheitswesen mehr Handlungsbedarf seitens des Staates sehen. Insbesondere im sozialen
Bereich ist es denkbar, dass die Erwartungshaltung entsprechend hoch ist. Aus diesen
Uberlegungen ergeben sich folgende Hypothesen:

Hypothese 4: Die Orientierungen der georgischen Jugendlichen entsprechen den westlich
gepragten Demokratiestandards.

Das soll sich folgendermal3en duBern:

Hypothese 4.1: Die Uberwiegende Mehrheit der georgischen Jugendlichen beflirwortet
freiheitlich-demokratische Rechte jedes Einzelnen wie das Recht auf freie MeinungsauRerung
und lehnt zugleich undemokratische Regierungspraktiken wie eine Einflussnahme auf die
Gerichte oder Zensur und Korruption ab.

Hypothese 4.2: Die Mehrheit der georgischen Jugendliche bekennt sich dhnlich wie deutsche
und osteuropdische Jugendliche zu den konventionellen staatsbiirgerlichen Pflichten wie ,,ein
guter Biirger/eine gute Biirgerin nimmt an jeder Wahl teil* und zur sozialen Verantwortung
des Einzelnen gegeniiber der Gemeinschaft wie ,,ein guter Biirger/eine gute Biirgerin nimmt
an Aktionen teil, um Menschen in der Gemeinschaft zu helfen®.

Hypothese 4.3: Es ist zu erwarten, dass die Mehrheit der georgischen Jugendlichen
gegeniiber der Regierung ein leicht héheres Anspruchsdenken an den Tag legt als ihre

deutschen Altersgenossen, insbesondere im sozialen Bereich wie , fiir jeden eine medizinische

108



Grundversorgung zu sichern® oder ,,Arbeitslosen einen angemessen Lebensstandard zu

sichern®.

Einstellungen zur politischen Gewalt

Bezuglich der Einstellungen der georgischen Jugendlichen zur Anwendung von politischer
Gewalt kann keine eindeutige Aussage getroffen werden. Einerseits kann angenommen
werden, dass Jugendliche in Georgien ahnlich wie deutsche und osteuropéische Jugendliche
Gewalt in politischen Auseinandersetzungen ablehnen. Andererseits ist die Ausgangssituation
in Georgien eine Besondere und unterscheidet sich erheblich von der politischen Lage sowohl
in Deutschland als auch in den ehemals sozialistischen Léndern. Unmittelbar vor dem
Erhebungszeitpunkt haben in Georgien innenpolitische Auseinandersetzungen stattgefunden
(massive Proteste der Opposition und Protestkundgebungen im November 2008), indem z. B.
polizeiliche Gewalt (seitens des Staates) zum Einsatz kam. Hinzu kommt der russisch-
georgische Krieg im August 2008 (vgl. Kapitel 3.1.1). Es bleibt die Frage zu untersuchen, wie
Jugendliche diese Situation verarbeitet und welche Einstellungen sie zur Anwendung von
politischer Gewalt unter den oben beschriebenen Umstanden entwickelt haben. Dennoch kann
angenommen werden, dass:

Hypothese 5: Georgische Jugendliche der Anwendung von politischer Gewalt Gberwiegend
ablehnend gegenuberstehen, wenn auch ein groRerer Unsicherheitsfaktor vorhanden ist und

die Ablehnungsquote vermutlich geringer ausfallt als bei den deutschen Jugendlichen.

Nationale Identifikation

Deutsche Jugendliche nehmen im Hinblick auf die nationale Identifikation wie in Kapitel 5
dargestellt werden konnte, eher eine Sonderrolle ein und sind daher als Referenzgruppe nicht
aussagekraftig (deutsche Jugendliche sind in der IEA Untersuchung mit Abstand am
wenigsten national identifiziert). Zudem wird in Georgien wie in den Kapiteln 4.1-4.3 gezeigt
wurde, die national-patriotische Erziehung zunehmend betont. Eine entscheidende Rolle
spielen dabei mutmallich das ,,nationale Erwachen* und der Kampf fiir die Unabhéngigkeit
nach dem Zusammenbruch der Sowjetunion ebenso wie Dauerkonflikte mit den abtriinnigen
Republiken und die diesbeziiglichen kriegerischen Auseinandersetzungen, welche das Land in
einen Zustand der standigen aufRenpolitischen und nationalen Bedrohung versetzen.
Hypothese 6: Es wird angenommen, dass georgische Jugendliche &hnlich wie Jugendliche
aus den ehemals sozialistischen L&ndern eine hohe nationale Identifikation aufweisen und
sich somit von den deutschen Jugendlichen deutlich unterscheiden.
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Einstellungen zu den Rechten von weniger privilegierten Gruppen (Ethnische
Minderheiten und Frauen)

Einerseits leben in Georgien traditionell unterschiedliche Nationen neben- und miteinander,
andererseits sind die Beziehungen zwischen den Nationalititen, insbesondere auf der
politischen Ebene, vielfach zerrittet und mit gegenseitigen Vorurteilen Uberschattet.
MalRgeblich verantwortlich koénnen dafur unter anderem das Erbe der sowjetischen
destruktiven Nationalitatenpolitik und die postsozialistischen ethnischen Konflikten gemacht
werden (vgl. Kapitel 3.3). Es besteht in Georgien somit ein eher angespanntes Verhaltnis
zwischen der georgischen Mehrheit und anderen ethnischen Minderheiten, zudem verscharft
die wirtschaftliche Lage zusatzlich das Konkurrenzdenken.

Bezuglich der Gleichstellung von Frauen ist von den georgischen Jugendlichen keine westlich
moderne aufgeklarte Haltung zu erwarten. In Georgien herrschen einerseits traditionell
gepragte Rollenbilder und andererseits fehlt in dieser Hinsicht jegliche Aufklarungsarbeit.
Aus diesen Uberlegungen ergibt sich folgende Hypothese:

Hypothese 7: Bei den Einstellungsfragen zu den weniger privilegierten Gruppen wie
ethnischen Minderheiten und Frauen ist bei den georgischen Jugendlichen eher eine
konservative Haltung zu erwarten. Es ist denkbar, dass georgische Jugendliche analog zu den
Jugendlichen aus der Referenzuntersuchung eher bereit sind, den weniger privilegierten
Gruppen generell die gleichen Rechte einzurdumen, nicht jedoch in den problematischen
Situationen, in denen sie vermeintlich selbst Kompromisse eingehen missten.

Das aulRert sich folgendermafien:

Hypothese 7.1: Signifikant mehr Jugendliche stimmen dem Item zu ,,Ethnische Minderheiten
sollten in unserem Land die Moglichkeit haben weiter ihre eigene Sprache zu sprechen® als
dem Item ,,Ethnische Minderheiten sollten genau die gleichen Rechte haben wie jede/r andere
in unserem Land“.

Hypothese 7.2: Signifikant mehr Jugendliche stimmen dem Item zu ,,Frauen sollten in jeder
Hinsicht die gleichen Rechte haben wie Ménner* als dem Item ,,Wenn die Arbeitsplatze

knapp sind, haben Ménner mehr Recht auf einen Arbeitsplatz als Frauen®.

Vertrauen in das politische System

In der Sowjetunion und in den 90er Jahren der gesellschaftspolitischen Umbrichen in
Georgien galten die dortigen zentralen gesellschaftlichen und politischen Institutionen als
korrupt und als Handlanger der regierenden Klasse. Sie genossen wenig Vertrauen und
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Glaubwirdigkeit in der Bevolkerung. Diese Situation hat sich in Georgien nach dem
Zusammenbruch der Sowjetunion nicht grundlegend geédndert, obwohl seit 2004 viele zentrale
Institutionen wie das Polizeiwesen reformiert wurden. Es bleibt abzuwarten, ob dieser
Umstand Auswirkung bei den Vertrauensfragen zum politischen System zeigen kann.
Gegenwartig ist noch eher mit skeptischen Haltungen zu rechnen.

Hypothese 8: Analog zu den Ergebnissen aus den ehemals sozialistischen L&ndern ist zu
erwarten, dass georgische Jugendliche den gesellschaftlichen und politischen Institutionen

wenig Vertrauen entgegenbringen.

Politische Apathie

Deutsche, insbesondere ostdeutsche Jugendliche zeigten sich in der Untersuchung eher
skeptisch und neigten zu apathischem Antwortverhalten. Dies kann jedoch nicht ohne
weiteres auf georgische Jugendliche (bertragen werden. Gerade vier Jahre vor dem
Untersuchungszeitpunkt haben die Jugendliche in Georgien durch die ,,Rosenrevolution®
2003 einerseits erfahren konnen, dass es madglich ist Einfluss auf die gesellschaftlichen
Verhaltnisse sowie auf die Politik zu nehmen, um Verdnderungen herbeizufiihren.
Andererseits haben sie erfahren missen, dass der gesellschaftspolitische Wandel auch viele
,»Verlierer hat und dass grundlegende Erneuerungen z. B. im Gesundheitswesen oder
wirtschaftlicher Aufschwung zumindest kurz- und mittelfristig ausgeblieben sind. Da die
Auswirkungen dieser Ereignisse auf die Einstellungen der Jugendlichen schwer eingeschatzt
werden koénnen, soll hier die Forschungsfrage prinzipiell offen gestellt und geklart werden:
Fragestellung 5: Wie schatzen die Jugendlichen ihre Chancen zur Einflussnahme auf die
gesellschaftlichen Verhéltnissen und Politik ein und wie stehen sie zur antizipierten
Autonomie?

Es ist jedoch zu erwarten, dass die ethnischen Minderheiten im heutigen Georgien ihre Lage
ein wenig skeptischer einschétzen als die georgische Bevdlkerungsmehrheit. In Kapitel 3.3
konnte gezeigt werden, dass die ethnischen Minderheiten in Georgien zu den weniger
privilegierten Gruppen gezahlt werden konnen. Sie haben sowohl im Bildungssystem als auch
auf dem Arbeitsmarkt weniger gute Chancen als die ethnischen Georgier. Daran anschliel3end
soll gepruft werden:

Hypothese 9: Jugendliche der ethnischen Minderheiten sehen ihre Zukunft dusterer als
Jugendliche georgischer Herkunft und neigen daher zur apathischeren Aussagen als die

georgischen Gleichaltrigen.
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Differenzen zwischen den Geschlechtern

In der IEA Untersuchung konnten zum Teil erhebliche Differenzen zwischen den
Geschlechtern festgestellt werden. Madchen zeigten sich demnach sozial kompetenter als
Jungen. Sie sprachen sich sowohl fir die Gleichstellung von Frauen als auch von Auslandern
in starkerem MalR aus als die Jungen. Zugleich zeigten sie stérkere politische
Handlungsbereitschaft beim sozialen politischen Engagement, die Jungen hingegen zeigten
hohere politische Handlungsbereitschaft bei der konventionellen politischen Beteiligung. Da
es keine weitere Referenzstudien und Anhaltspunkte fir gegenteilige Annahmen in Georgien
bestehen, werden fiir die georgische Untersuchung die Geschlechterdifferenzen in den
Themenkategorien Uberprift, in denen in der IEA Untersuchung die grofiten Unterschiede
festgestellt werden konnten.

Hypothese 10: Wesentliche Unterschiede bei den Einstellungsfragen zwischen den
Geschlechtern sind in folgenden Themenbereichen zu erwarten: Gleichstellung von Frauen
und Rechte von ethnischen Minderheiten, politische Handlungsbereitschaft und soziales
Engagement, Vertrauen in die gesellschaftspolitische Institutionen und Einstellungen zur
politischen Gewalt.

Hypothese 10.1: Méadchen befurworten in starkerem Male sowohl die Gleichstellung von
Frauen als auch die Rechte von ethnischen Minderheiten als die Jungen.

Hypothese 10.2: Madchen sind in Fragen der politischen Handlungsbereitschaft weniger als
Jungen bereit sich politisch zu engagieren, wie in eine Partei einzutreten oder fir ein
politisches Amt im Ort zu kandidieren, daftr umso stérker, sich sozial zu engagieren, wie
Geld fur gute Zwecke zu sammeln oder Zeit aufzuwenden, um armen oder &lteren Menschen
zu helfen.

Hypothese 10.3: Méadchen lehnen Gewalt in politischen Auseinandersetzungen noch starker

ab als Jungen.

Differenzen zwischen den Wohnorten

Bei der Analyse der Ausgangssituation und der Rahmenbedingungen fur politische Bildung in
Georgien wurde die Benachteiligung der Regionen gegenuber der Hauptstadt thematisiert
(vgl. Kapitel 3.1.2). Beispielsweise stellt die Konzentration der zivilgesellschaftlichen
Organisationen in der Hauptstadt ein ernstzunehmendes Problem fir die Entwicklung der
Regionen in Georgien dar. Es kann davon ausgegangen werden, dass die Benachteiligung der
Regionen in Georgien auch in den anderen Bereichen wie Arbeitsmarkt und Bildungswesen
herrscht. Somit steigen die Chancen in den zentralen Regionen fir auferschulische
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Beschéaftigungsmdoglichkeiten, Bildungs- und Freizeitangebote und sinken in den dezentralen
Regionen. Daher kann erwartet werden, dass die Unterprivilegierung der Regionen gegentber
der Hauptstadt Auswirkung auf politische Bildung insgesamt hat. Diese Annahme soll anhand
folgender Hypothesen tberpriift werden:

Hypothese 11: Es ist zu erwarten, dass zwischen den Wohnorten in Georgien zum Teil grole
Differenzen im Hinblick auf die Anndherung an die zentralen Ziele der politischen Bildung
wie z. B. politisches Wissen und politische Handlungsbereitschaft bestehen. Die Jugendlichen
in der Hauptstadt wirden demnach in diesen Bereichen tendenziell ,,bessere” Ergebnisse als
ihre Gleichaltrigen in den Regionen zeigen.

Hypothese 11.1: Je zentraler die Jugendlichen wohnen, desto mehr politisches Wissen haben
sie.

Hypothese 11.2: Je zentraler die Jugendlichen wohnen, desto starker partizipieren sie.
Hypothese 11.3: Bei der Gleichstellung von Frauen und bei den Rechten von ethnischen
Minderheiten sind Jugendliche aus dezentralen Wohnorten konservativer eingestellt als die

Gleichaltrigen in der Hauptstadt.

Politisches Interesse

In der IEA Untersuchung wurde durch Zusammenhangsanalysen belegt, dass das politische
Interesse bei den Jugendlichen Interesse an der ,,groBen® Politik und weniger Interesse an
malternativen Themen wie Umweltschutz oder Gleichstellung von weniger privilegierten
Gruppen bedeutet (vgl. Kapitel 5). Dieses Verstandnis von Politik war in den an der IEA
Untersuchung beteiligten L&ndern einheitlich. Fir die georgische Untersuchung waére im
Hinblick auf den unterschiedlichen Untersuchungszeitpunkt der IEA Studie und der
Untersuchung in Georgien von Interesse zu beobachten, ob die Themen, welche in den 90er
Jahren in Deutschland als alternativ galten, inzwischen auch in Georgien in der ,,groBen*
Politik angekommen sind. In diesem Fall wiirde die Unterscheidung zwischen ,,alternativen*
Themen und Themen, die traditionell in dem Bereich der ,,groBen Politik fallen, nicht mehr
zutreffen. Vor diesem Hintergrund wird folgende Hypothese formuliert:

Hypothese 12: Wie in den L&ndern der IEA Studie bedeutet politisches Interesse bei den
georgischen Jugendlichen Interesse an den Themen der ,,groen® Politik wie z. B. Integration
Georgiens in die EU und NATO und weniger an den ,,alternativen Themen wie z. B. die

Gleichstellung von Mann und Frau.
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Erwerb politischer Bildung und Einflussfaktoren auf die zentralen Ziele der politischen
Bildung

In der IEA Untersuchung konnten mehrere Einflussfaktoren auf den Erwerb von politischen
Kenntnissen festgestellt werden. Der Zusammenhang zwischen einem offenen
Diskussionsklima im Unterricht und dem Erwerb politischer Kenntnisse seitens der
Jugendlichen ist insofern von besonderem Interesse, da er, wirde er auch fur die georgische
Untersuchung  zutreffen,  weitreichende = Konsequenzen  fur  die  zukinftige
Unterrichtsgestaltung in Georgien haben kann.

Es ist ebenfalls von groRem Interesse herauszufinden, welche sozialen Hintergrundvariablen
Einfluss auf die zentralen Ziele der politischen Bildung in Georgien haben kénnen. Es wird
analog zur IEA Untersuchung angenommen, dass das Geschlecht, das Bildungsniveau der
Eltern, die Schulform bzw. die Dauer der schulischen Ausbildung und der Wohnort eine
entscheidende Rolle dabei spielen. Der Einfluss der sozialen Hintergrundvariablen wird in der
offenen Fragestellung um zwei weitere Variablen ,,politisches Wissen“ und ,soziale
Orientierung™ ergidnzt und die oben formulierte Forschungsfrage in Anlehnung an die
Forschungsfrage der deutschen Untersuchung fir die georgische Untersuchung definiert
(Siehe Fragestellung 4).

Hypothese 13: Die Qualitdt des Diskussionsklimas in der Klasse beziehungsweise die
Bereitschaft von Lehrerinnen und Lehrern, die Schilerinnen und Schiiler im Unterricht zur
freien Meinungsaullerung zu ermutigen, hat einen positiven Einfluss auf den Erwerb
politischer Kenntnisse seitens der Jugendlichen.

Hypothese 14: Die politische Bildung in Georgien wird durch die Faktoren Geschlecht,
Bildungsgrad der Eltern, Schule und Wohnort beeinflusst.

Hypothese 15: Politisches Wissen und soziale Orientierung Uben auf die zentralen Ziele der
politischen Bildung (demokratische Einstellungen, politische Handlungsbereitschaft,
politisches Interesse etc.) einen signifikanten Einfluss aus. Dabei féllt ihre Wirkung
unterschiedlich stark aus. Ahnlich wie in der deutschen Untersuchung ist der Einfluss von
politischem Wissen auf diese Ziele starker ausgeprégt als der Einfluss von sozialen

Orientierungen.
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7. Forschungsdesign - Methodischer Ansatz und Durchfiihrung
der quantitativen Untersuchung

7.1  Zielpopulation und Stichprobe
Als die zu untersuchende Grundgesamtheit fur die Hauptuntersuchung wurden ahnlich wie in

der internationalen Civic Education Untersuchung 14- bis 15-J&hrige Schuler in Georgien
festgelegt. Zum ersten Erhebungszeitpunkt im Mai/Juni 2009 waren es die Schiler der 9.
Klasse, die sich am Ende des Schuljahres 2008/09 befanden. Zum zweiten
Erhebungszeitpunkt im Oktober/November 2009 waren es die Schuler der 10. Klasse am
Anfang des Schuljahres 2009/10. Die Festlegung der Altersstufe fur die Zielgruppe auf die 14
bis 15-Jahrigen Schuler erfolgte aus zwei Grunden: Der erste Grund besteht darin, dass von
mir angestrebt wurde, die Vergleichbarkeit der Mittelwerte aus der vorliegenden und der
Civic Education Studie zu sichern, die ebenfalls 14 bis 15-Jahrige untersuchte (Oesterreich
2002: 49). Der zweite Grund besteht darin, dass die zu untersuchende Altersstufe mindestens
ein Jahr Unterricht in ,,Biirgerkunde® hat und somit Uber eine gewisse Grundlage in der
politischen Bildung verfugen sollte.

Fur die Erstellung des Stichprobenplans lag mir eine Liste aller georgischen staatlich-
offentlichen Mittelschulen fiir das Schuljahr 2008/09 vor. Die Grundgesamtheit umfasst
insgesamt 2171 Schulen mit 610032 Schiilern.®® Davon sind 20 staatlich-6ffentliche
Mittelsschulen bzw. Schulklassen mit ca. 563 Schilerinnen und Schilern in die Untersuchung
eingegangen.

Fur die beschriebene Zielpopulation wurde die Ziehung einer Klumpenstichprobe als adéquat
und praktikabel erachtet. Fir die Ziehung der Klumpenstichprobe wurde eine Mischstrategie
festgelegt: Es erfolgte eine systematische Auswahl der Schulen. Innerhalb der Schulen
wurden die Klassen zufallig ausgewahlt. In jeder Schule waren mehrere parallele
Schulklassen vorhanden, ausgenommen bei Schulen in landlichen Gebieten. Fiir die
systematische Auswahl der Schulen wurden vorab vier Kategorien festgelegt: regionale
Verteilung, Berlcksichtigung urban-landlicher Standortverteilung, Konzentration auf einen

Schultyp und hinreichende Beriicksichtigung ethnischer Minderheiten.

% Die statistischen Angaben wurden mir vom Bildungsministerium Georgiens in Form einer Excel-Datei zur
Verfugung gestellt. Weitere Statistiken sind auf der Internetseite des Ministeriums unter Statistiken
verdffentlicht: www.mes.gov.ge. Nach meiner Einschétzung ist die englische Version der Seite weniger
umfangreich als die georgische.
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Zum Kriterium ,,Regional“: Nach Verwaltungsgliederung ist Georgien in neun Regionen®
eingeteilt. Dazu kommt die Hauptstadtregion Thilisi. Das Gebiet von Sidossetien gehort
verwaltungstechnisch tberwiegend zur Region Schida Kartlien.

Die Schulen wurden in sieben Regionen und in der Hauptstadtregion Thilisi ausgewahlt. In
vier Regionen konnten tberwiegend aus zugangstechnischen Griinden wie in der autonomen
Republik Abchasien und Siidossetien®® keine Schulen ausgewahlt werden. Andere Regionen
wie Ratscha-Letschchumi-Untere Swanetien oder Samzche-Dschawachetien sind eher als
entlegene und schwer zugangliche Regionen einzustufen. Da es selten gelungen ist, bereits in
einem Telefonat mit der Schuldirektion eine Absprache und Terminvereinbarung zu treffen,
musste aus finanziellen und organisatorischen Griinden davon abgesehen werden, diese
Regionen einzubeziehen. Im Folgenden folgt ein Vergleich der realisierten Stichprobe mit

Informationen Uber die Grundgesamtheit in Bezug auf die einzelnen Kategorien.

Tabelle 7.1: Vergleich der realisierten Stichprobe mit Informationen tber die Grundgesamtheit in Bezug
auf ausgewahlte Variable Regional/Schule®® im Schuljahr 2008/09

Region Stichprobe | Grundgesamtheit
Thilisi 4 191
20% 8,8%
Adscharien 1 235
5% 10,8%
Gurien 0 95
4,4%
Imeretien 1 383
5% 17,6%
Kachetien 2 194
10% 8,9%
Mzcheta-Mtianeti 1 87
5% 4%

® Diese administrativ-regionale Einheiten sind: autonome Republik Abchasien, autonome Republik Adscharien,
Gurien, Imeretien, Kachetien, Mzcheta-Mtianeti, Ratscha-Letschchumi-Untere Swanetien, Mingrelien-Obere
Swanetien, Samzche-Dschawachetien, Untere Kartlien, Schida Kartlien.

%2 Die Autonome Republik Abchasien gilt als abtriinnige Republik Georgiens und ist de facto unabhangig. Fir
mich als georgischer Staatshirgerin ware der Grenziibergang unmittelbar nach dem russisch-georgischem Krieg
mit enormem Aufwand an Formalitaten verbunden gewesen. Ebenfalls aus politischen Griinden hat die
Untersuchung in Stidossetien nicht stattgefunden.

% Inbegriffen sind alle 6ffentliche Schulen: Grundschule, Basisschule und Mittelschule. Die Auswahl fiir die
Stichprobe erfolgte nur aus der Anzahl der éffentlichen Mittelschulen. Mir lag jedoch keine Liste nur nach
offentlichen Mittelschulen vor, die nach Regionen gegliedert ware.
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Ratscha-Letschchumi-Untere | O 69
Swanetien 3,2%
Mingrelien-Obere Swanetien | 8 255
40% 11,7%
Samzche-Dschawachetien 0 208
9,6%
Untere Kartlien 2 273
10% 12,5%
Schida Kartlien 1 165
5% 7,6%
Abchasien (Fluchtlinge) 0 16
0,8%
Gesamtsumme 20 2171
100% 100%

Zum Kriterium ,urban-lindlich“: Da bei der empirischen Auswertung eine
Differenzierung nach Wohnort vorgenommen werden soll, wurde in der Erhebungsphase
darauf geachtet, dass sowohl Schulen aus den Stadten als auch aus den landlichen Gebieten in
die Untersuchung mit einbezogen werden. Die in der deutschen Untersuchung vorgenommene
Differenzierung nach West (alte Bundeslander) und Ost (neue Bundeslander) ergibt fir
Georgien logischerweise keinen Sinn. Von den untersuchten zwanzig Schulen in Georgien
befinden sich finf Schulen in l&ndlichen Gebieten und fiinfzehn in urbanen Gebieten, davon
wurden vier Schulen in der Hauptstadt untersucht. Ein Vergleich der Stichprobe mit
Informationen (ber die Grundgesamtheit in Bezug auf die Variable urban-landlich ist nicht
maoglich, da keine Schulliste fir die Grundgesamtheit nach diesem Kriterium vorliegt.

Zum Kriterium ,,Schultyp“: In die Untersuchung sind ausschliellich staatlich-offentliche
Mittelsschulen eingegangen. Private Schulen wurden aus den Griinden ihrer Heterogenitat
nicht berucksichtigt. Nach statistischen Angaben des Ministeriums fir Bildung und
Wissenschaft Georgiens sind im Schuljahr 2008/09 insgesamt 2444 Schulen registriert.
Davon sind 2171 offentliche Schulen und 273 private Schulen. Der Anteil von privaten
Schulen betragt somit 11, 2 %.
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Zum Kriterium ,,ethnischen Minderheiten*: Bei der Schulauswahl wurde darauf geachtet,

dass Schulen mit starkem Anteil an ethnische Minderheiten® untersucht werden kénnen. Eine

Schilerstatistik nach ethnischen Minderheiten und Regionen fir die Grundgesamtheit liegt

vor. Einen Vergleich der realisierten Stichprobe mit Informationen Uber die Grundgesamtheit

in Bezug auf die Variable ,,ethnischen Minderheiten bieten die folgenden Tabellen.

Tabelle 7.2: Vergleich der realisierten Stichprobe mit Informationen Gber die Grundgesamtheit in Bezug
auf die Variable ,,ethnische Minderheiten*

Schiler Verteilung der Schiler in Georgien im Schuljahr 2008/09 nach
ethnischer Zugehorigkeit
Stichprobe Grundgesamtheit
Georgisch 474 534239
88,1 % 87,6 %
Nichtgeorgisch 64 75793
11,9 % 12,4 %
Gesamtsumme 538 610032
100 % 100 %

Tabelle 7.3: Vergleich der realisierten Stichprobe mit Informationen tUber die Grundgesamtheit in Bezug
auf die Verteilung der einzelnen ethnischen Minderheiten innerhalb der Gruppe der
nichtgeorgischsprachigen Schiler der 10. Klasse im Schuljahr 2008/09

Schiiler Verteilung der nichtgeorgischsprachigen Schiler in der 10.
Klasse im Schuljahr 2008/09
Stichprobe Grundgesamtheit
Aserbaidschanisch 30 2416
46,9 % 40,6%
Armenisch 27 2544
42,2% 42,7 %
Russisch 2 283
31% 4,8 %
Andere 5 710
7,8 % 11,9 %
Gesamtsumme 64 5953
100 % 100 %

84 Es sind vor allem aserische und armenische ethnische Minderheiten. Die abchasische und stidossetische
ethnische Bevdlkerung wohnt ausschlieBlich in den so genannten abtriinnigen Republiken Abchasien und

Siidossetien.
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In Bezug auf die Kategorie ,,ethnische Minderheiten muss auf folgende Schwierigkeit
hingewiesen werden. Wahrend der Durchfihrung der Befragung in Georgien stellte ich fest,
dass die ethnischen Minderheiten in den georgischen, das heil3t in den georgischsprachigen
Schulen nicht, beziehungsweise kaum vorzufinden waren. Aus diesem Grund liel3 ich den
Fragebogen in die russische Sprache Ubersetzen und nahm bei der Stichprobenziehung gezielt
russische Schulen bzw. Schulen im russischem Sektor in die Auswahl. Neben georgischen
gibt es in Georgien aserbaidschanische, armenische, russische und ossetische Schulen. Die
Entscheidung, die Befragung auf Russisch durchzufiihren, basierte auf mehreren Griinden:
Die ethnischen Minderheiten sind in Georgien neben den Schulen in der jeweiligen
Muttersprache zum uberwiegenden Teil auch in den russischen Schulen organisiert. Da ich
die russische Sprache beherrsche, war es mir moglich, sowohl die Qualitéat des ins Russische
Ubersetzten Fragebogens zu beurteilen, als auch die Befragung selbst durchzufihren. In den
oben genannten anderen Sprachen (aserbaidschanisch und armenisch) ware mir dies nicht
moglich gewesen.

Die Erhebung wurde in drei Etappen durchgefuhrt: Im Dezember 2008 (Pretest), im Mai/Juni
2009 und im Oktober/November 2009. 125 Schiler wurden im Rahmen des Pretests befragt
unter Einbezug von insgesamt drei Schulen, jeweils einer Schule in der Hauptstadt Thilisi, in
einer Stadt aus der Region und auf dem Land. Im Mai/Juni 2009 wurden 186 Schuler aus
insgesamt acht Schulen, einer Schule in der Hauptstadt Thilisi, vier Schulen in den St&dten
aus den Regionen und drei Schulen auf dem Land befragt. Im Oktober/November 2009
wurden 230 Schiler von insgesamt neun Schulen, zwei Schulen in der Hauptstadt Thilisi,
sechs Schulen in den Stadten aus den Regionen und einer Schule auf dem Land erfasst.
Insgesamt nahmen an der Untersuchung 541 Schiilerinnen und Schiler teil. Davon sind 270
Médchen und 269 Jungen (in zwei Fragebdgen fehlen Angaben (ber das Geschlecht). Im

Durchschnitt wurden 27 Schler pro Schule befragt.

7.2 Durchfihrung der Untersuchung
Nach der Auswahl der Schulen gemdR den oben genannten Kriterien wurden die

Schuldirektoren entweder vor Ort oder vorher telefonisch kontaktiert. Grundsétzlich wurde
versucht mit den Schulverantwortlichen vorab einen telefonischen Kontakt herzustellen um
einen Termin zur Durchfiihrung der Untersuchung zu vereinbaren. Dies war jedoch in der
Regel nicht moglich. Zum einen verfugte ich in wenigen Féllen Uber die Telefonnummern der
Schulen oder diese waren telefonisch nicht zu erreichen. Zum anderen winschten sich die
telefonisch kontaktierten Schuldirektoren, dass ich mich und mein Vorhaben Ihnen zuerst

personlich vorstellte, bevor sie ihre Zustimmung erteilen konnten. Entsprechend suchte ich in
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den meisten Féallen die Schuldirektion personlich auf, stellte mich und mein Vorhaben vor und
vereinbarte im Falle der Zustimmung den Befragungszeitpunkt. In der Regel durfte ich
entweder am gleichen oder am darauffolgenden Schultag die Befragung durchfthren.

Einige Schuldirektoren wollten gern den Fragebogen vorab sehen und behalten. Ich Gberlief3
den Fragebogen der Schuldirektion immer erst nach Durchfihrung der Befragung und nie
zuvor. Im Uberwiegenden Teil der Schulen interessierten sich die Verantwortlichen jedoch
nicht fir den Befragungsgegenstand und gaben ihre Zustimmung ohne den Fragebogen vorab
gesehen zu haben.

Nach der Erteilung der Zustimmung wurde die jeweilige Klasse fiir die Dauer von einer bis
zwei Unterrichtsstunden fir die Befragung vom Unterricht freigestellt. In jeder betroffenen
Schule wurde die entsprechende Schulklasse (d.h. alle an dem Tag anwesenden Schilerinnen
und Schuler der betreffenden Klasse) befragt. Die Befragung nahm mindestens zwei
Unterrichtssunden in  Anspruch. Nur wenige Schiler hatten bereits nach einer
Unterrichtstunde die Befragung abgeschlossen. In den Féllen, in denen die Schiiler langer als
zwei Unterrichtsstunden in Anspruch nehmen mussten, wurde ihnen in der Regel die l&ngere
Bearbeitungszeit gewahrt.

Alle Befragungen fuhrte ich personlich durch und war von Anfang bis Ende der Befragung
anwesend. Vor Beginn wurde der Aufbau des Fragebogens erlduterte, die Anonymitat der
Befragung betont und ausdricklich um Verstandnisfragen gebeten, die gegebenenfalls
individuell beantwortet wurden. Es stellte sich heraus, dass die Schuiler aus der
Hauptstadtregion die meisten und die Schiler aus den landlichen Gebieten die wenigsten
Fragen stellten. Dieser Umstand kann mit der Schiichternheit der Schiiler aus den l&andlichen
Gebieten erklart werden, die deutlich zuriickhaltender aufgetreten sind als die Schiler aus der
Hauptstadt. Wahrend der Befragung waren in manchen Klassen eine oder zwei Lehrerinnen
anwesend. Ihr Verhalten fiel wéhrend der Befragung sehr unterschiedlich aus. Wahrend einige
die Rolle eines Beobachters ibernahmen und die Schuler ermunterten, die eigene Meinung
kund zu tun, griffen andere aktiv ein und versuchten die Schiiler zu ,,richtigen* Antworten zu
bewegen. Diese Lehrerinnen waren sehr bemuht, ein gutes Bild von sich und von der Klasse
abzugeben (die genauen Umstande wéhrend der Befragung sind von mir dokumentiert). In
zwei Féllen half die Lehrerin einem Schiler beim Ausfullen des Fragebogens unmittelbar mit
der Begrindung, dass der Schiiler besonders schwach sei und den Fragekatalog andernfalls
nicht bewaltigen wirde. Diese und &hnliche Félle wurden aus Riicksicht auf das Lehrpersonal
nicht unterbunden, aber genau beobachtet und dokumentiert. Diese Fragebdgen wurden von
mir entsprechend markiert und bei der Datenauswertung gesondert behandelt
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beziehungsweise nicht beriicksichtigt. In den meisten Klassen war jedoch wahrend der
Befragung keine Lehrperson anwesend.

In einer Schule kam es vor, dass mich die stellvertretende Schuldirektorin in der Schulklasse
als eine Vertreterin des Bildungsministeriums vorstellte. Die Befragung deklarierte sie als
Leistungstest, der Pflicht sei. Sie bat die Schuler, die Frageb6gen aus diesem Grund besonders
gewissenhaft auszufillen. Diese Einfihrung begrindete sie mir gegentuber als eine
notwendige Malinahme, um die Schiiler zu motivieren sich mit den Fragebdgen zu befassen.
Dies wirde andernfalls auf freiwilliger Basis nicht erfolgen. Die in Kapitel 4.3 diskutierte
Problematik Uber den Umgang der Schulen mit Politik kam bei der Durchfiihrung der
Untersuchung deutlich zum Ausdruck. Ein Schuldirektor einer russischen Schule war bereit,
der Befragung zuzustimmen unter der Bedingung, den Fragebogen zu (berarbeiten. Er
empfahl mir, alle Fragen nach Religion und Politik aus dem Fragebogen zu entfernen. Dies
begriindete er mit der Vielfalt der Nationen und der Religionen, die in seiner Schule vertreten
waéren. Er wolle nicht zulassen, dass in seiner Schule Religion und Politik zu einem Thema
gemacht werden wirden (in dieser Schule konnte ohne Zustimmung des Schuldirektors keine
Befragung durchgefiihrt werden). Eine Lehrerin in einer weiteren Schule brachte ihre
Unzufriedenheit iiber die ,,Politikfragen® zum Ausdruck, indem sie meinte, Politik gehe die
Kinder nichts an. Sie wolle eine Politisierung der Schiler unterbinden. Aus den
Rickmeldungen der Schiiler kann ich schlieBen, dass einige die Fragen ebenfalls als zu
politisch empfanden. Sie verbanden damit etwas Negatives. Eine Schilerin schrieb im
Fragebogen folgenden Kommentar: ,,verschont wenigstens uns, die Schiiler, damit* (gemeint
ist die Politik). Einige Male fragten mich Schiiler anschlieBend, ob ich der ,,Position*
(Regierungslager und Anhanger der Regierung bzw. der Regierungspartei) oder der
,Opposition® angehore. Oft wurde mir die Zugehorigkeit zur Opposition unterstellt. Die
konkrete Frage lautete: ,,Gehoren Sie zur Opposition?* Wahrscheinlich empfanden die
Schiler einige Fragen, vermutlich diejenige nach der Meinungsfreiheit und Vertrauen zur
Regierung als regierungskritisch. Eine Lehrerin argumentierte, man kdénne mit Schilern im
Unterricht Uber Politik nicht diskutieren, weil sich die Klasse in zwei Lager
(Regierungsposition und Opposition) aufteilen wirde und sich diese dann gewaltsam
auseinander setzen wurden.

Rickblickend kann gesagt werden, dass der tiberwiegende Teil der von mir befragten Schulen
wohlwollend in die Befragung einwilligte. Die Rickmeldungen der Schiiler waren ebenfalls
Uberwiegend positiv. Viele Schiilerinnen und Schiler zeigten sich zufrieden mit dem Inhalt
und Anspruch des Fragebogens und kommentierten, dass sie sich winschten, sie wirden ofter
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in der Schule mit &hnlichen inhaltlichen Fragen konfrontiert werden und sich damit

auseinandersetzen koénnen.

7.3 Der standardisierte Fragebogen

7.3.1 Konstruktion des Fragebogens

Der standardisierte Fragebogen der Civic Education Studie diente als Grundlage fir den
Fragebogen der vorliegender Studie in Georgien. Die Items fiir den georgischen Fragebogens
wurden aus dem internationalem Untersuchungsfragebogen nach den Kriterien der
hinreichenden Reliabilitdt im Rahmen der zu bildenden Skalen gewahlt, erganzt und so
konstruiert, dass die Besonderheiten vor Ort in Georgien beriicksichtigt werden konnten.
Dieses Vorgehen bietet zum einen den Vorteil, dass ein Messinstrument vorliegt, das die
Standards der drei Gltekriterien Objektivitat, Reliabilitdt und Validitat erfillt. Zum anderen
koénnen die Ergebnisse der georgischen Studie mit den Ergebnissen der Civic Education
Studie verglichen werden. Internationale Vergleichbarkeit ist dadurch gegeben, dass die
Vergleiche zwischen den internationalen und georgischen Untersuchungen nur bezuglich der
Fragen und Skalen erfolgen, welche die beiden Studien gemeinsam haben.

Fur die vorliegende Arbeit wurden zudem von mir in Georgien im Vorfeld der empirischen
Untersuchung zahlreiche Gesprache und Interviews mit Bildungsfunktiondren, Lehrern und
Leitfadeninterviews mit Schiilern durchgefiihrt. Diese sind in digitaler Form und in Form von
Notizen dokumentiert. Da die ordentliche Auswertung entsprechend der wissenschaftlichen
Kriterien dieses qualitativ gewonnenen Forschungsmaterials die Grenzen der vorliegenden
Arbeit gesprengt héatten, sind sie von mir lediglich partiell ausgewertet worden. Die
Ergebnisse sind einerseits in die theoretische Vorbereitung der Arbeit eingeflossen und
spielen andererseits eine wichtige Rolle bei der Interpretation der empirischen Befunde. Sie
dienten ebenfalls zur inhaltlichen VVorbereitung des georgischen Untersuchungsfragebogens.
Der Fragebogen der Civic Education Studie wurde fur die georgische Untersuchung nicht
komplett (bernommen, sondern musste aufgrund beschrénkten Erhebungszeiten gekdrzt
werden. Die Items wurden nach folgenden Kriterien ausgewahlt: Erstes Kriterium war die
Relevanz der Fragen fir die georgische Untersuchung. Das weite Kriterium besteht in der
hinreichenden Reliabilitat der zu bildenden Skalen. Alle fiir die georgische Untersuchung
ausgewadhlten Items wiesen bereits in der internationalen Untersuchung gute Reliabilitatswerte
auf. Alle Fragekomplexe, insbesondere die, die abgewandelt wurden, werden im Einzelnen
unten, bei der Diskussion der Ergebnissen in den Kapiteln 6 und 7 besprochen. Dort kann
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durch den gegebenen inhaltlichen Bezug hinsichtlich der Auswahl von Items fur die
georgische Untersuchung mehr Klarheit geschaffen werden.

Der standardisierte georgische Fragebogen besteht aus vier Teilen und insgesamt aus 40
geschlossenen Fragekomplexen (siehe Anhang). Der erste Teil dient dazu, den sozialen Status
und den sozialen Hintergrund der Befragten zu erfahren. Er beinhaltet 15 geschlossene Fragen
mit jeweils mehreren Antwortmdglichkeiten. Es werden Fragen zum Alter und Geschlecht,
zur Religions- und Staatsangehorigkeit und zum Bildungsgrad der Eltern gestellt. Dartiber
hinaus beinhaltet dieser Teil die Kernfrage nach den aktuellen politischen bzw. fir die
politische Bildung relevanten Tatigkeiten der Befragten, welche nicht die Schulpflicht
betreffen. Sie lautet: ,,Wo hast du schon einmal mitgearbeitet? Fur die Beantwortung der
Frage sind zwolf Antwortmoglichkeiten vorgegeben wie ,,Mitarbeit in einer Schilerzeitung*
oder ,,Engagement in einer gemeinnitzigen Einrichtung®, die die Befragten mit ,,ja* oder mit
,hein“ beantworten konnen. Durch diese Frage soll das tatsdchliche soziale und

gesellschaftspolitische Engagement der Befragten geklart werden.
Abbildung 7.1: Eine Beispielfrage aus dem Fragebogen-Teil |

3. Welche Nationalitéat hast du?

Georgisch ............... 1
Armenisch.............. 2
Aserbeidschanisch..... 3
Russisch................. 4
Andere .................. 5 Trage bitte hier ein welche

Der zweite Teil ist der Hauptteil der quantitativen Untersuchung und besteht aus neun
Themenkomplexen zu Demokratie, gute Biirgerinnen und Blrger, Regierung, Vertrauen zu
Institutionen, das Heimatland, Chancen und Ethnische Minderheiten, Schule, politische
Aktivitdten und Klassenzimmer. Das Ziel dieses Teils ist es herauszufinden, welche
Meinungen Schilerinnen und Schuler tber gesellschaftspolitisch wichtige Themen wie
Politik, Staat und Demokratie haben. Die Erfahrungen der Jugendlichen in der eigenen Schule

und im Klassenzimmer sollen ebenfalls zum Ausdruck gebracht werden.
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Abbildung 7.2: Eine Beispielfrage aus dem Fragebogen-Teil |1

Abschnitt D: Vertrauen zu Institutionen

In diesem Abschnitt werden wir mehrere Institutionen in Georgien benennen

Wie sehr vertraust du den folgenden Institutionen?

Wabhle fiir jede Institution das Kéastchen in der Spalte aus, die es zeigt, wie sehr du meinst, ihr
trauen zu koénnen.

nie Nur meistens | immer Weil}
manchmal nicht

1 2 3 4

D1 Der georgischen Regierung in Thilisi..........

D2 Dem Gemeinderat Deines Heimatortes.........

D3 DenGerichten........oovvuieeeeeeeiiiiiaieeennn...

D4 DerPolizei...c.uueeeieieie i

D5 Den politischen Parteien...........................

OO0O0O00O O°

D6 DemParlament...........ccovviiieiiiiiinnn...

Der dritte Teil untersucht Erfahrungen der Jugendlichen mit anderen Jugendlichen, mit
anderen Menschen und mdchte herausfinden, wie die Jugendlichen zur antizipierten
Autonomie und Gestaltungsfreiheit stehen und inwieweit sie an politischen Themen
interessiert sind.

Abbildung 7.3: Eine Beispielfrage aus dem Fragebogen-Teil 111

Wie stark interessierst du dich fur Politik?

Sehrstark  stark  mittel wenig Uberhaupt nicht
Ich interessiere mich fir Politik 5 4 3 2 1

Der letzte und vierte Teil des Fragebogens befasst sich mit den Wissensfragen. Insgesamt
werden acht Wissensfragen mit jeweils vier Antwortmoglichkeiten gestellt. Wahrend es fur
die Fragen in den ersten drei Teilen des Fragebogens keine richtigen und falschen Antworten
gibt, befindet sich bei den Wissensfragen jeweils nur eine richtige Antwort unter vier
Antwortmaoglichkeiten. Durch den Wissenstest soll das Niveau der politischen Bildung in

georgischen Schulen eingeschétzt werden.
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Abbildung 7.4: Eine Beispielfrage aus dem Fragebogen-Teil 1V (die richtige Antwort ist fett hinterlegt)

Warum gibt es in einer Demokratie mehr als eine Partei?
A. D Damit im Parlament verschiedene Parteien vertreten sind.
B. D Um Bestechung in der Politik zu begrenzen.
C. D Um politische Demonstrationen zu verhindern.

D. D Um wirtschaftlichen Wettbewerb anzuregen.

Der standardisierte Fragebogen wurde in Georgien in die georgische und in die russische
Sprache eingesetzt. Die Ubersetzung ins Georgische erfolgte von mir und die ins Russische
von einem Ubersetzungsbiiro in Georgien. Der russische Fragebogen kam in
nichtgeorgischsprachigen offentlichen Schulen  zum Einsatz, die Uberwiegend von
Schlerinnen und Schiilern der ethnischen Minderheiten in Georgien besucht werden. Der in
Georgien eingesetzte Fragebogen kann in der deutschen Sprache im Anhang eingesehen

werden.
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7.3.2 Beschreibung der Skalen

Fur die inferenzstatistische Auswertung des Datensatzes wurden auf der Grundlage
explorativer Faktorenanalyse inhaltlich zusammenhéngende Skalen gebildet.
Im Folgenden ist eine Ubersichtstabelle Uber alle Skalen dargestellt, die in die

Zusammenhangsanalysen eingegangen sind:

Tabelle 7.4: Ubersicht tiber die Skalen in den bivariaten Korrelationsrechnungen (optimierte Skala) und
im Fragebogen (urspringliche Skala).

Optimierte Skala Urspriingliche Skala
Bezeichnung der Skala Anzahl | Cron- | Mittlerer | Anzahl/ | Cron- | Mittle
Inter-
der bachs ltem- Items bachs | rer
Items Alpha | Korrela- Alpha | Inter-
tion
Item-
Kor-
rela
tion
1 | Politisches Wissen il .61 .18 8 .60 16
2 | Demokratie als Chance einer | 10 13 21 10 73 21
freiheitlichen
Interessenartikulation
3 | Aufgaben der Regierung 12 .83 .33 12 .83 .33
4 | Politische 11 .79 .26 11 .79 .26
Handlungsbereitschaft*
5 | Bereitschaft zur Erfullung 2 .62 45 2 .62 45
demokratischer Pflichten
6 | Konventionelle politische 3 .63 37 3 .63 37
Beteiligung
7 | Soziales politisches 2 .68 .54 2 .68 .54
Engagement
8 | lllegales politisches 3 .84 .63 3 .84 .63
Protestverhalten
9 | Positive Einstellung zu den 4 74 42 4 74 42
Rechten von ethnischen
Minderheiten
10 | Gleichstellung von Frauen 6 71 .29 6 71 .29
11 | Vertrauen in zentrale 6 15 .33 6 75 .33
gesellschaftliche Institutionen
12 | Interesse an politischen 8 .78 31 8 .78 31
Themen in der Schule
13 | Demokratische Beteiligung 4 .69 .36 4 .69 .36
in der Schule
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14 | Demokratisches 5 67 .28 5 .67 .28
Unterrichtsklima

15 | Politische Apathie 5 .60 .23 5 .60 .23

16 | Beteiligung in Gruppen oder | 11 .60 A2 12 .60 A2
reale Partizipation

17 | Kooperations- 6 7 .36 9 .65 A7
und Kompromissbereitschaft

18 | Demokratische 4 81 51 12 .63 13
Personlichkeitsmerkmale

19 | Soziale Orientierung** 7 81 .38 - - -

*Die Skala ,,Politische Handlungsbereitschaft® wurde in vier Unterskalen und einer Frage zum friedlichen
politischen Protestverhalten unterteilt. Die vier Unterskalen sind in der Tabelle kursiv gesetzt.

**Die Skala ,Soziale Orientierung®“ ist zusammengesetzt aus den Skalen ,Kooperations- und
Kompromissbereitschaft“ und ,,Demokratische Personlichkeitsmerkmale® und kann deshalb mit der
urspriinglichen Skala nicht verglichen werden.

Die Differenzen beziiglich der Anzahl von Items zwischen den optimierten Skalen aus den bivariaten
Korrelationsrechnungen und den urspriinglichen Skalen im Fragebogen sind grau hinterlegt.

Die Zusammenstellung der oben dargestellten Skalen, in denen nicht alle Items aus dem
Fragebogen in die bivariaten Korrelationsrechnungen tbernommen wurden, geschah auf der
Grundlage der explorativen Faktorenanalyse und mit dem Ziel die Alpha Reliabilitat der
Skalen zu optimieren. Diese Anderungen betreffen vier der insgesamt neunzehn Skalen der
Untersuchung. In der Skala ,,politisches Wissen® ist die Frage Nummer 2 nicht eingegangen
(siehe Fragebogen/Teil 4 im Anhang). Die Skala ,politisches Wissen“ unterscheidet sich
wesentlich von der gleichnamigen Skala in der deutschen Untersuchung. Im Gegensatz zur
deutschen Civic Education Studie wurden in Georgien statt 38 Fragen die acht Fragen gestellt,
welche durch die IEA verdffentlicht wurden. Davon sind sieben Fragen in die Skala
eingegangen. Die Skala ,,Beteiligung in Gruppen oder reale Partizipation™ wurde ebenfalls um
ein Item gekiirzt.%

Die letzten drei Skalen ,,Kooperations- und Kompromissbereitschaft™ sowie ,,Demokratische
Personlichkeitsmerkmale® und ,,Soziale Orientierung®“ bediirfen einer ausfiihrlichen
Erklarung. Die Skala ,,Kooperations- und Kompromissbereitschaft wurde auf der Grundlage
der urspriunglichen Skala ,Erfahrung mit anderen Jugendlichen® und die Skala
,Demokratische Personlichkeitsmerkmale® wurde auf der Grundlage der urspriinglichen
Skala ,Einstellungen zu anderen Menschen* gebildet.66 Diese beiden Fragekomplexe
bestehen aus Gegensatzpaaren und unterscheiden sich somit erheblich von den restlichen
Skalen des Fragebogens (Ratingskalen). Mag es an diesem Umstand gelegen haben oder

daran, dass diese Fragen erst gegen Ende des Fragebogens platziert waren, die Befragten

® |tem Nummer 12, siehe Fragebogen/Teil 1/Frage Nummer 11 im Anhang.
% Siehe dazu Fragebogen/Teil 3 im Anhang.
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hatten betrdachtliche Schwierigkeiten mit der Beantwortung dieser Items. In jeder befragten
Klasse sind mehrfach Verstandnisfragen beziiglich dieser Fragekomplexe aufgekommen,
dennoch wurden sie haufig fehlerhaft bearbeitet (beispielsweise wurde in einer Zeile statt ein
zwei Kastchen angekreuzt). Das fehlerhafte und inkonsistente Antwortverhalten fiihrte
vermutlich zu insgesamt niedrigen Reliabilitdtswerten dieser Skalen.

Diese Problematik setzt sich bei der Skala ,,Soziale Orientierung® fort, da diese aus den oben
diskutierten zwei Skalen zusammengesetzt ist. Somit weisen diese Skalen der georgischen
Untersuchung die gréfite Abweichung zu den entsprechenden Skalen aus der deutschen
Untersuchung auf.

Die georgische Skala ,,Kooperations- und Kompromissbereitschaft besteht aus sechs Items,
die &quivalente deutsche Skala aus acht Items. In beiden Fallen stammen die Items aus der
urspriinglichen Skala im Fragebogen ,,Erfahrungen mit anderen Jugendlichen®. Die
georgische Skala ,,Demokratische Personlichkeitsmerkmale™ besteht aus vier Items, die
dquivalente deutsche Skala ,,Autoritdre Personlichkeitsmerkmale® aus 12 Items. In beiden
Fillen stammen die Items aus der urspriinglichen Skala im Fragebogen ,,Erfahrungen mit
anderen Menschen®. Fiir die Operationalisierung der Skala ,,demokratische Kompetenzen
(individualpsychologische Voraussetzungen fur demokratisches Handeln) wurden in der
deutschen Untersuchung zwei Skalen ,,Kooperations- und Kompromissbereitschaft“ und
,ZAutoritdre Personlichkeitsmerkmale* zusammengelegt, wobei die neu entstandene Skala von
20 Items auf 11 Items reduziert wurde (Oesterreich 2002: 277).” Die georgische Skala
,»Soziale Orientierung® setzt sich ebenfalls aus den oben genannten zwei Skalen
»Kooperations- und Kompromissbereitschaft“ und ,,Autoritire Personlichkeitsmerkmale®
zusammen und besteht aus sieben Items. Davon sind 5 Items identisch mit der Skala aus der
deutschen Untersuchung und zwei wurden neu in die Skala aufgenommen. Die inhaltlichen
Schwerpunkte der Skala aus der deutschen Untersuchung wurden zum Teil beibehalten. Der
inhaltliche Schwerpunkt der georgischen Skala liegt auf der sozialen Empathie,
Kooperations- bzw. Kompromissbereitschaft sowie Toleranz gegentiber anderen Menschen.
Die Neubenennung der georgischen Skalen ist in ihre Operationalisierung begrindet. Die
Auswahl der Items geschah auf der Grundlage einer explorativen Faktorenanalyse und
Reliabilitdtsanalyse in SPSS. Die endgiiltige Skala ,,Soziale Orientierung® weist eine gute
Reliabilitdt von o = .81 und eine mittlere Inter-ltem-Korrelation von r = .38 auf.

Da die Zusammensetzungen der oben besprochenen drei Skalen mehr oder weniger stark von

87 Skala ,,demokratische Kompetenz*“: Eingegangen sind folgende 11 Items: Nr. 1, 2, 4, 5, 9 aus der Skala
,,Erfahrungen mit anderen Jugendlichen* und die Items: Nr. 1, 2, 4, 5, 6, 9 aus der Skala ,,Einstellungen zu
anderen Menschen®. Siehe Fragebogen im Anhang, Teil 3.
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den urspringlichen Skalen aus dem Fragebogen abweichen, werden sie hier einzeln

dargestellt.

Abbildung 7.5: Ubersicht iiber die Skalen ,,Kooperations- und Kompromissbereitschaft“ sowie

sDemokratische Personlichkeitsmerkmale* und ,,Demokratische Kompetenzen*

Skala ,,Kooperations- und Kompromissbereitschaft*: Eingegangen sind folgende 6 Items:
Nr. 2, 4, 5 6, 7, 9 (Siehe Fragebogen im Anhang, Teil 3/Erfahrungen mit anderen
Jugendlichen)

Skala ,,Demokratische Personlichkeitsmerkmale“: Eingegangen sind folgende 4 Items:
Nr. 2, 8, 9, 10 (Siehe Fragebogen im Anhang, Teil 3/ Einstellungen zu anderen Menschen)
Skala ,,Soziale Orientierung“: Eingegangen sind folgende 5 Items: Nr. 2, 5, 6, 7, 9 aus der
Skala ,,Erfahrungen mit anderen Jugendlichen* und folgende 2 Items: Nr. 2, 9 aus der Skala

,,Einstellungen zu anderen Menschen®.

Eine weitere Erklarung bedarf die Skala ,,politische Handlungsbereitschaft”. Diese wurde, wie
bereits oben erwéhnt, in vier Unterskalen und ein einzelnes Item unterteilt. Da diese
Konstellation aus dem Fragebogen nicht ersichtlich ist, sind im Folgendem diese Unterskalen
samt dazugehorigen Items an dieser Stelle gesondert dargestellt.®®

Abbildung 7.6: Ubersicht iiber die Skala ,,Politische Handlungsbereitschaft«

Erfillung demokratischer Pflichten: Zur Parlamentswahl gehen, mich vor der Wahl tiber
Kandidaten informieren (Items H1, H2)

Konventionelle politische Beteiligung: An Zeitungen Briefe Uber soziale oder politische
Probleme schreiben, Fur ein politisches Amt im Ort Kandidieren, In eine politische Partei
eintreten (Items H3, H4, H5)

Soziales politisches Engagement: Zeit aufwenden, um armen oder &lteren Menschen zu
helfen, Geld fir einen guten Zweck zu sammeln (Iltems H6, H7)

Illegales politisches Protestverhalten: Protestparolen auf Wanden spriihen, Aus Protest den
Verkehr blockieren, Aus Protest 6ffentliche Gebdude besetzen (Items H9, H10, H11)
Friedliches politisches Protestverhalten: Unterschriften fiir einen offenen Brief sammeln
(Item H8)

Die Unterskalen sind grau hinterlegt.

In die Strukturgleichungsmodellierung sind 15 aus den oben in der Tabelle 7.4 dargestellten
19 Skalen eingegangen. Im Folgenden ist eine Ubersichtstabelle Gber alle Skalen dargestellt,

die in die Strukturgleichungsmodelle einbezogen wurden:

%8 Siehe dazu den Fragebogen im Anhang /Teil 2/Abschnitt H: Politische Aktivitaten.
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Tabelle 7.5: Ubersicht tiber die Skalen in den Pfadanalysen

Bezeichnung der Skala Anzahl der | Cronbachs Mittlere
Items Alpha Inter-
Item-
Korrelati
on
1 | Politisches Wissen 7 .61 18
2 | Demokratie als Chance einer |7 12 27
freiheitlichen Interessenartikulation
3 | Bereitschaft zur Erfallung | 2 .62 45
demokratischer Pflichten
4 | Konventionelle politische Beteiligung | 3 .63 .37
5 | Soziales politisches Engagement 2 .68 54
6 | Ablehnung illegalen  politischen | 3 .84 .63
Protestverhaltens
7 | Positive Einstellung zu den Rechten | 4 74 42
von ethnischen Minderheiten
8 | Gleichstellung von Frauen 6 71 .29
9 | Vertrauen in zentrale gesellschaftliche | 6 75 .33
Institutionen
10 | Demokratische Beteiligung in der | 4 .69 .36
Schule
11 | Einstellung zur politischen Gewalt 6 .65 .23
12 | Politische Apathie 5 .60 .23
13 | Soziale Orientierung 7 .81 .38
14 | Interesse an politischen Themen in | 8 .78 31
der Schule
15 | Nationale Identifikation 4 .50 .25

Eine Skala aus den Pfadanalysen weicht in Bezug auf die Zusammensetzung bzw. Anzahl von
Items von der Skala in den bivariaten Korrelationsrechnungen ab (in der Tabelle grau
hinterlegt). Dies betrifft die Skala ,Demokratic als Chance einer freiheitlichen
Interessenartikulation” (zusammengesetzt aus folgenden Items A2, A3, A4, A7, A8, A9, Al3.
Siehe Fragebogen/Abschnitt  A/Regierungsform). Zugunsten des hoheren  Alpha-
Reliabilitdtswertes musste bei dieser Skala davon abgesehen werden, alle Items aus dem
Fragebogen zu (bernehmen. Die Skala ,Nationale Identifikation“ wurde in die
Strukturgleichungsmodellierung neu aufgenommen.

In der inferenzstatistische Auswertung wurde neben den Skalen folgende Differenzierungen
nach Geschlecht, Bildungsniveau der Eltern, Schulform und Wohnort unternommen:

Die Variable Geschlecht wurde fir Madchen mit 1 und fir Jungen mit 2 kodiert. Beim
Bildungsgrad der Eltern wurde im Fragebogen der hochste akademische Abschluss der Mutter
und des Vaters einzeln erfragt (,,Welchen hochsten Schulabschluss haben deine Mutter und

dein Vater?*). Als Antwortauswahl wurde folgende Abstufung vorgenommen: von kein
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Schulabschluss = 1 bis Promotion = 6. Fur die Zusammenhangsanalysen wurde jeweils der
hohere Wert der Eltern berticksichtigt. Auf die Schulform als Hintergrundvariable muss néher
eingegangen werden, da die Schulform in Georgien nicht direkt erhoben werden konnte. Im
Gegensatz zu Deutschland, wo es in den meisten Bundeslandern schon nach der 4. Klasse
eine leistungsabhangige Selektion der Schiiler gibt und der Ubergang in die Sekundarstufe
stattfindet, ist in Georgien der Ubergang zur Sekundarstufe erst nach der 9. Klasse der
Regelfall. Als Indikator fiir die Schulform wurde deshalb die Variable ,Erwartete
Ausbildungsdauer herangezogen. Diese Variable wurde anhand folgender Frage gemessen:
»Wie viele Jahre willst du nach Abschluss dieses Schuljahres noch in schulischer oder
beruflicher Ausbildung sein“? (Antwortmoglichkeiten: von 0 Jahren=1 bis mehr als 8
Jahren=6). D.h. die steigende erwartete Ausbildungsdauer sagt voraus, dass die Schilerinnen
und Schuler wahrscheinlich auf eine weiterflihrende Schule gehen bzw. ein Studium
aufnehmen werden.

Bei der Variablen Wohnort wird nach Hauptstadt = 1, Stadt in der Region (auch regionale
Stadte) = 2 und Land = 3 differenziert (fur die deutsche Population wurde beim Wohnort eine
Differenzierung nach Ost-West vorgenommen). In der Differenzierung ,,Hauptstadt“ sind alle
untersuchten Schulen aus der Hauptstadt Tbilisi eingegangen, ,,Stadt in der Region* umfasst
alle untersuchten Schulen in den St&dten auBer der Hauptstadt Thilisi, die Differenzierung
,,Land*“ beinhaltet die untersuchten Schulen in landlichen Gegenden. Diese Differenzierung
wurde vorgenommen um Unterschiede zwischen zentralen und dezentralen Wohnorten
herauszufinden. Der Hintergrund dieser VVorgehensweise besteht darin, dass in Georgien eine
Konzentration an Bildungs-, Freizeit-, politischen und anderen gesellschaftlichen Aktivitaten
in der Hauptstadt zu verzeichnen ist, wéhrend die Regionen in dieser Hinsicht benachteiligt

werden (siehe Kapitel 4.3 ,,Problemfelder bei der Umsetzung von Reformen®).

7.4 Datenaufbereitung und statistische Auswertung

7.4.1 Prifung auf Normalverteilung

Da die Strukturgleichungsmodellierung anndhrend normalverteilte Daten voraussetzt, wurden
die Variablen auf Normalverteilung tberprift. Die Skalen, welche (iber Ratingskalen erhoben
wurden, sind in der Regel nicht normalverteilt. In diesem Fall empfiehlt es sich eine Priifung
auf die Starke der Verletzung der Normalverteilungsannahme durchzufihren
(Weiber/Mihlhaus 2010). Die nachfolgende Tabelle zeigt die Schiefe und W&lbungsmaRe fur
die in die Strukturgleichungsmodelle eingegangenen Skalen. Wahrend einige Autoren die

Sichtweise vertreten, dass sowohl die Schiefe als auch die Woélbungsmale nicht groRer als 1
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betragen sollen (Temme/Hildebandt 2009 nach Weiber/Muhlhaus 2010), sprechen andere
Autoren (West/Finch/Curran 1994 nach Weiber/Mihlhaus 2010) erst ab Werten >2 bei der
Schiefe und Werten >7 bei der Wolbung von einer signifikanten Abweichung von der
Normalverteilung (Weiber/Miihlhaus 2010: 146).

Tabelle 7.6: Prifung der einzelnen Variablen bzw. Skalen auf Normalverteilungsannahme

Schiefe Woélbung  (Kurtosis,
Exzess)

Geschlecht (Gleichverteilung) .01 -2.01
Schulform .01 -.90
Bildung der Eltern -1.56 1.53
Soziale Orientierung -1.08 1.07
Politisches Wissen 24 -72
Demokratie  als  Chance  einer | -.97 1.25
freiheitlichen Interessenartikulation
Politisches Interesse .03 -1.17
Bereitschaft zur Erflllung | -.32 -.82
demokratischer Pflichten
Gemeinsame Interessenartikulation von | -1.16 1.31
Schiilern und Schilerinnen
Gleichstellung von Frauen -.81 1.00
Positive Einstellung zu den Rechten von | -1.13 1.35
ethnischen Minderheiten
Soziales politisches Engagement -1.74 2.85
Aktive  Konventionelle  politische | .45 41
Beteiligung
Ablehnung Illegalen politischen | -1.12 13
Protestverhaltens
Vertrauen in zentrale gesellschaftliche | -.17 .02
Institutionen
Politische Apathie .07 -12
Friedliches politisches Protestverhalten | .22 -1.12

Wie der Tabelle zu entnehmen ist, liegt eine moderate Verletzung der
Normalverteilungsannahme vor, so dass eine Strukturgleichungsmodellierung durchgefihrt

werden kann.
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7.4.2 Statistische Auswertung

Die ausgeflllten Fragebdgen wurden mit Hilfe des Datenverarbeitungsprogramm SPSS
ausgewertet. Im ersten Schritt wurden die Daten nach thematischer Strukturierung deskriptiv
ausgewertet. Dabei wurden an den Stellen, an denen es inhaltlich sinnvoll erachtet wurde,
differenzierende Analysen nach Geschlecht, Wohnort oder ethnischer Zugehorigkeit
vorgenommen. Diese Vorgehensweise wurde herangezogen um Vergleiche zwischen den
georgischen und internationalen Befunden zu erméglichen. Die Signifikanzprifung in diesem
Zusammenhang fand auf der Grundlage des Chi-Quadrat-Testes statt. Die Ergebnisse der
deskriptiven Auswertung sowie der Zusammenhangsanalysen werden in den Kapiteln 8 und 9
dargestellt.
Fur die Zusammenhangsanalysen wurden auf der Grundlage der explorativen Faktorenanalyse
inhaltlich zusammenhéngende Skalen gebildet. In die Analysen sind Skalen ab
Reliabilitatswerten von Cronbachs Alpha =.60 eingegangen. Eine detaillierte Darstellung der
Skalen samt Alpha Reliabilitatswerten und Inter-ltem-Korrelationen ist im Kapitel 7.3.2
,,.Beschreibung der Skalen* zu finden. Fir die Zusammenhangsanalysen wurden zum einen als
Teil der Hypothesenpriifung einfache bivariate Korrelationen berechnet und zum anderen -
Strukturgleichungsmodellierungen vorgenommen.
In den Pfadanalysen wurde der Einfluss von funf Pradiktoren auf finfzehn zentrale Variablen
der politischen Bildung untersucht. Dieses Vorgehen entspricht dem in der internationalen
Untersuchung. Abweichungen werden im Einzelnen bei der Beschreibung von Skalen im
Kapitel 7.3.2 und bei der Analyse von Ergebnissen im Kapitel 9.4. diskutiert. Dem
Strukturmodell sind drei soziale Hintergrundsvariablen ,.Bildungsniveau der Eltern®,
,Geschlecht” und ,,Schulform® als Ausgangs- bzw. als exogene Variable vorangestellt. Sie
gehen ins Modell als manifeste unabhangige Variablen ein und werden deshalb in Késtchen
dargestellt. Diese Variablen werden durch zwei weitere latente Variablen wie ,,politisches
Wissen® und ,,Soziale Orientierung“ erginzt (dargestellt in Kreisen). In Kapitel 9.4 werden
die einzelnen Pfadmodelle vorgestellt und diskutiert.
Einer der wichtigen technischen Aspekte betrifft die Behandlung von fehlenden Werten im
Datensatz. Im vorliegenden Fall folgt die Behandlung von fehlenden Werten Weiber und
Mihlhaus (Weiber/Muhlhaus 2010: 142f). Demnach wurde in AMOS mit einer Full
Information Maximum Likelihood (FIML)-Schatzung die Mdoglichkeit zur Imputation
fehlender Werte wahrgenommen. Der bedeutendste Vorteil dieser Methode besteht darin, dass
die fehlenden Werte direkt im Rahmen der Parameterschétzung eines Modells ersetzt werden
(Weiber/Mihlhaus 2010: 143). Zudem liefern die FIML-Schétzer sowohl bei den fehlenden
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Werten vom Typ Missing at random (MAR) als auch vom Typ Missing completely at random
(MCAR) asymptotisch unverzerrte und konsistente sowie statistisch effiziente Schatzungen
(Weiber/Mihlhaus 2010: 143). Der dritte Typ von fehlenden Werten Not missing at random
(NMAR) wird fiir die vorliegende Untersuchung nicht angenommen.®

Fur die Beurteilung der Pfadmodelle wurden drei statistisch wichtige Fit-Werte CMIN/DF,
CFIl und RMSEA bertcksichtigt. Die Interpretation der Fit Werte folgt Weiber und Muhlhaus
(Weiber/Mihlhaus 2010).

Demzufolge gelten fir RMSEA folgende Richtwerte:

RMSEA < .05: guter Modell-Fit

RMSEA < .08: akzeptabler Modell-Fit

RMSEA < .10: inakzeptabler Modell-Fit (Weiber/Muhlhaus 2010: 162)

Schwellenwert fur einen guten Modell-Fit fir CFI:

CFI1> .9 (Weiber/Miihlhaus 2010: 170).

Schwellenwert fir einen guten Modell-Fit fur CMIN/DF (Chi?/d.f.):

CMIN/DF <2 (Byrne 1989: 55 nach Weiber/Muhlhaus 2010: 162).

Alle in dieser Arbeit beriicksichtigten Pfadmodelle weisen gute statistische Fit-Werte auf und
koénnen somit als sehr gute Erklarungsmodelle gelten. Zudem unterscheiden sich die Fit-
Indizes zwischen den Modellen kaum voneinander, was daftr spricht, dass die vorgestellten

Erklarungsmodelle strukturell sehr gut ibereinstimmen.

8.  Ergebnisse der quantitativen Untersuchung - Analyse und
Interpretation

8.1 Vorbemerkungen zur Darstellung der empirischen Ergebnisse
Bevor die Ergebnisse der statistischen Auswertung im nachfolgenden Kapitel 6 vorgestellt

und diskutiert werden, sollen an diese Stelle einige erklarende Vorbemerkungen dazu
unternommen werden.

Im Folgenden wird von den georgischen Jugendlichen gesprochen. Diese beinhalten alle
befragten Jugendlichen in Georgien, auch diejenigen mit anderer ethnischen Zugehdrigkeit

wie z.B. armenisch oder aserisch. An vielen Stellen werden Vergleiche mit den deutschen

% Die Unterscheidung von fehlenden Werten in NMAR, MCAR und MAR fiihren Weiber/Miihlhaus auf Rubin
(1976) zuriick. Demnach liegt bei NMAR ein systematischer Ausfallmechanismus vor, so dass ,,[...]die
Wahrscheinlichkeit einer fehlenden Angabe bei Variable x von deren ,wahren’, aber unbeobachtbaren Wert
selbst abhingt.” Bei den fehlenden Werten von Typ MCAR hingegen treten die fehlenden Werte rein zufillig
auf. ,,Die Wahrscheinlichkeit einer fehlender Angabe bei einer Variable x ist dabei unabhéngig sowohl vom
,wahren' Wert dieser Variable als auch von den anderen Variablen y.*“ Bei der Bedingung MAR ,,[...] hingt die
Wahrscheinlichkeit einer fehlenden Angabe bei Variable x (z.B. Einkommen) von den Angaben bei einer oder
mehrerer Variablen y (z.B. Geschlecht, Alter oder Nationalitét) ab, nicht aber von der Variablen x selbst*
(Weiber/Mihlhaus 2010: 142-143).
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Jugendlichen angestellt. Unter diesen sind alle in Deutschland, im Rahmen der Civic
Education Studie, befragten Jugendliche gemeint (inklusive jener mit Migrationshintergrund)
(Oesterreich 2002: 49).

Die georgische Untersuchung ist identisch mit der vorliegenden Arbeit. Die internationale
Untersuchung meint die ,,Civic Education Study*, d.h. die von der IEA 1999 in 28 Landern
durchgefiihrte zweite internationale Studie zur politischen Bildung von 14 -jahrigen
Jugendlichen. Mit der deutschen Untersuchung ist der nationale, in Deutschland
durchgefuhrte Teil der internationalen Untersuchung gemeint.

Bei der Auswertung der Ergebnisse werden Vergleiche zwischen den Ergebnissen aus der
georgischen und aus der ,,Civic Education Study “ angestellt. Sie wurden dort vorgenommen,
wo es inhaltlich und statistisch sinnvoll befunden wurde. Dabei wurden Vergleiche sowohl
zum internationalen Durchschnitt (Durchschnittswerte aller in der Civic Education Studie
beteiligten 28 Léander) als auch mit einzelnen Landern wie Deutschland sowie Gruppen von
Landern wie den Industrielandern durchgefuhrt. Diese Unterscheidung folgt den fur die
Auswertung der deutschen Untersuchung verwendeten Kriterien (Oesterreich 2002: 48).

Die Industrielander sind: Deutschland, Schweiz, USA, Australien, England, Schweden,
Dénemark, Finnland, Belgien (franzdsischsprachiger Teil) und Italien.

Armere Lander Siideuropas und Siidamerikas sind: Zypern, Griechenland, Portugal,
Kolumbien und Chile.

Ehemals sozialistische, osteuropdische Lander sind: Russland, Polen, Tschechien,
Slowakische Republik, Slowenien, Polen, Estland, Litauen, Lettland, Ungarn, Ruménien und
Bulgarien.

Die in der vorliegenden Arbeit herangezogenen Referenzwerte wurden ausschlieBlich der
Veroffentlichung {iber den deutschen nationalen Teil der Untersuchung ,,Politische Bildung
von 14-Jdhrigen in Deutschland“ entnommen (Oesterreich 2002). Ebenfalls herangezogen
wurden Referenzwerte aus der Verdffentlichung ,,.Demokratieerziechung in Mittel- und
Osteuropa‘ (Oesterreich 2005) und zum Teil aus ,,Citizenship and Education in Twenty-eight
Countries” (Torney-Purta/Lehmann 2001). Entsprechend dieser VVorgehensweise wird haufig
aus diesen Publikationen zitiert.

Das Auswertungsmuster folgt im Wesentlichen dem Modell der deutschen Untersuchung
(Oesterreich 2002). Da mir der standardisierte Fragebogen in der deutschen Sprache vorlag,
wurden die Bezeichnungen von Items und Skalen auch zum Zweck der besseren

Vergleichbarkeit beibehalten.
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Fur die anschauliche Darstellung von Ergebnissen wurden zum Teil Balkendiagramme und
zum Uberwiegenden Teil Tabellen herangezogen.

Schliel3lich soll an dieser Stelle erneut auf die Grenzen der Vergleichbarkeit zwischen den
Ergebnissen aus der georgischen und der internationalen sowie der deutschen Untersuchung
hingewiesen werden. Der Schwerpunkt beim Vergleich der Ergebnisse aus den
unterschiedlichen Léndern liegt in der deskriptiven Auswertung, in der die ltems einzeln
ausgewertet wurden. Dementsprechend werden Vergleiche zwischen Georgien und
Deutschland nur bei den ausgewahlten Fragen durchgefihrt, die in den beiden L&ndern
gestellt wurden.

Vergleiche auf der Grundlage der inferenzstatistischen Auswertung sind hingegen zu
problematisieren, da die in der georgischen und deutschen Untersuchung verwendeten Skalen
sich zum Teil in der Anzahl von Items unterscheiden (eine inhaltsbezogene Diskussion der
betreffenden Skalen findet in Kapitel 7.4. statt). Wenn dennoch Vergleiche angestellt wurden,
dann sind sie ausschlieflich als reine Interpretationshilfe und als eine Orientierung zu
verstehen, auf deren Grundlage die Ergebnisse aus der georgischen Untersuchung im Rahmen
einer vergleichbaren internationalen Untersuchung anndhernd eingeordnet werden kdnnen.
Meines Erachtens ist dies einen Versuch wert, insbesondere vor dem Hintergrund, dass bis
heute vergleichbare Studien und Untersuchungen aus Georgien im Bereich der politischen
Bildung von Jugendlichen fehlen.

8.2  Wissen und Handeln in der politischen Bildung

8.2.1 Politisches Wissen

Hypothese 1: Es ist zu erwarten, dass die georgischen Jugendlichen deutlich schwacher im
Wissenstest abschneiden als die Gleichaltrigen in Deutschland. Gleichzeitig ist zu erwarten,
dass die georgischen Jugendlichen durch ihre spezifische Lebenssituation fiir die Themen wie
undemokratische Regierungsformen oder Geschichtsfalschung besonders sensibilisiert sind.
In ihrem Antwortverhalten sollte sich dies dahingehend widerspiegeln, dass sie bei diesen
Fragen besser abschneiden als bei den restlichen Fragen wie Gleichstellung zwischen den
Geschlechtern.

Bei der Auswertung des georgischen Datensatzes beschranke ich mich in der vorliegenden
Analyse auf die Ermittlung des Prozentsatzes der richtigen Antworten pro gestellter Frage.
Dieser kann mit dem Prozentsatz der richtigen Antworten zu den jeweiligen Items aus
anderen Landern verglichen werden. Die Ergebnisse der acht Fragen decken nur einen kleinen

Teil des abgefragten Wissens aus dem internationalen Test ab. Dennoch kénnen sie als
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Indikator fur das Wissensniveau der georgischen Schiler Gber die Demokratie angenommen

werden.

Tabelle 8.1: Politisches Wissen im internationalen Vergleich. Prozentsatz der richtigen Antworten in
Georgien, in Deutschland und allen beteiligten Landern. Geordnet nach der GrofRe der Differenzen
/absteigend/ zwischen Georgien und allen Landern.

Inhalt des Wissensitems Differenz | Georgien | Deutsch- | Alle
Georgien- land Land
Alle er
Lander
1| Verstehen einer Karikatur mit dem Thema: | +2 63 63 61
Problematischer Umgang mit der Geschichte
eines Landes in Geschichtsbiichern
(Féhigkeitsitem)
2| Herausfinden der Probleme von | 0 59 65 59
Pressekonzentration (Wissensitem)
3| Herausfinden der Merkmale einer | -8 48 57 56
undemokratischen Regierung (Wissensitem)
4| Unterscheidung zwischen Meinungen und | -16 35 53 51
Tatsachen, Thema Steuern (Féhigkeitsitem)
5| Verstehen eines Flugblatts, das einen | -20 47 81 67

Wabhlaufruf beinhaltet: Schlussfolgern, von
welcher Partei dieses Flugblatt stammt
(Féhigkeitsitem)

6| Herausfinden geschlechtsspezifischer | -25 27 51 52
Diskriminierung mit dem Thema
unterschiedliche Bezahlung (Fahigkeitsitem)

7| Herausfinden der Bedeutung von Vereinen und | -32 39 70 71

Organisationen ~ fir  eine  Demokratie
(Wissensitem)

8| Wesentlicher Grund, warum es in einer | -33 44 87 77
Demokratie mehr als eine Partei gibt
(Wissensitem)

Quelle: Die Werte in der Tabelle fiir Deutschland und fiir alle Lander sind Oesterreich 2002 enthommen.

Wie der Tabelle zu entnehmen ist, schneiden die georgischen Schiler in den ersten zwei
Fragen genauso gut ab wie die Schiler aus allen beteiligten Landern (deutsche Schuler sind in
fast allen Fragen deutlich besser als der internationale Durchschnitt). Die besten Ergebnisse
erzielen die georgischen Schiler beim Verstehen einer Karikatur mit dem Thema
,problematischer Umgang mit der Geschichte eines Landes in Geschichtsbiichern® und beim
Herausfinden der Probleme von Pressekonzentration. Beim Herausfinden der Merkmale einer
undemokratischen Regierung schneiden die georgischen Schiler noch relativ gut ab. Die
restlichen vier Fragen beantworten die georgischen Schuler jedoch (berdurchschnittlich
schlecht. Am haufigsten falsch lagen die georgischen Jugendlichen bei der Unterscheidung
zwischen Meinungen und Tatsachen (Thema Steuern) und beim Herausfinden

geschlechtsspezifischer Diskriminierung mit dem Thema unterschiedliche Bezahlung. Diese
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zwei Fragen besitzen, urspringlich als Féahigkeitsfragen konzipiert, ohnehin einen héheren
Schwierigkeitsgrad als reine Wissensfragen. An dieser Stelle muss erwahnt werden, dass es
zur Frage nach geschlechtsspezifischer Diskriminierung mit dem Thema unterschiedliche
Bezahlung wahrend der Erhebung die meisten Nachfragen von den Schiilern gab. Es ist davon
auszugehen, dass die Frage Uberwiegend schwer verstandlich war. Ob es an der georgischen
Ubersetzung bzw. Formulierung oder am inhaltlichen Bezug lag, kann nicht eindeutig geklart
werden. Mit Sicherheit spielten beide Aspekte eine Rolle. Zudem ist grundsatzlich davon
auszugehen, dass die Schiler die letzten Fragen im Fragebogen (im Gegensatz zum
internationalem Test wurden im georgischen Fragebogen die Wissensfragen am Ende des
Fragebogens gestellt) weniger konzentriert und weniger gewissenhaft beantwortet haben. Die
beiden letzten Wissensfragen tber die Bedeutung von Vereinen und Organisationen sowie
Parteien fur eine Demokratie wurden von den georgischen Schilern am schlechtesten
beantwortet. Wie im Kapitel 3.1.2 ,Zivilgesellschaft und biirgerschaftliches Engagement*
gezeigt werden konnte, sind Vereine und Organisationen in Georgien nicht etabliert, ihre
Rolle und Bedeutung in der Bevodlkerung nicht bekannt bzw. stark verzerrt und
missverstanden. Beim Herausfinden des wesentlichen Grundes, warum es in einer Demokratie
mehr als eine Partei gibt, sind hingegen andere Aspekte zu berticksichtigen. In Georgien ist
eine sehr instabile Parteienlandschaft vorhanden. Zwar gibt es viele Parteien, sie geben jedoch
in der Gesellschaft ein diffuses Gesamtbild ab. Wie fiir ein Transformationsland typisch, ist
auch in Georgien die Politik weniger an Parteien und Inhalten orientiert, sondern stellt
Personen in den Vordergrund. Je nach politischen Turbulenzen werden Parteien gegriindet,
wieder aufgelost oder gewechselt.

Die Tatsache, dass die osteuropdischen Schiler generell besser in Wissensfragen und
schlechter in Fahigkeitsfragen abschneiden, wiederholt sich fiir Georgien nicht. Dies kann
damit zusammenhé&ngen, dass in Georgien nur acht der 38 Fragen abgefragt wurden und somit
nicht alle Ergebnisse verglichen werden kénnen.

Die aufgestellte Hypothese 1 kann nur zum Teil angenommen werden. Die georgischen
Jugendlichen schneiden im Wissenstest deutlich schwacher ab als die Gleichaltrigen in
Deutschland. Wobei sie die ersten drei Fragen in der Tabelle 8.1 ungefahr so gut beantworten
wie die Jugendliche in Deutschland und der internationale Durchschnitt (davon sind eine
Frage als Fahigkeits- und zwei als Wissensitem konzipiert). Daher scheint beim
Antwortverhalten der georgischen Jugendlichen der Schwierigkeitsgrad (die Unterscheidung
zwischen Fahigkeits- und Wissensitems) der Fragen zwar eine, aber nicht die
ausschlaggebende Rolle zu spielen. Vielmehr scheinen der Bekanntheitsgrad der Themen und
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die Tatsache, wie gut die Jugendlichen mit ihnen vertraut sind, eine entscheidende Rolle zu
spielen. Dies kann man gut am Ergebnis der Frage ,,Verstehen einer Karikatur mit dem
Thema: Problematischer Umgang mit der Geschichte eines Landes in Geschichtsbiichern®
sehen. Das gute Abschneiden der georgischen Jugendlichen in dieser Frage ist vermutlich
darauf zurlckzufihren, dass in Georgien die Manipulation von Geschichtsbiichern durch
seine sozialistische Vergangenheit ein bekanntes Phdnomen darstellt.

Differenzierende Analyse nach Geschlecht und Wohnort

In diesem Kapitel wird eine differenzierende Analyse fir die georgische Untersuchung nach
Geschlecht und Wohnort vorgenommen. Ein Vergleich zur internationalen oder zur deutschen
Untersuchung im Rahmen dieser Differenzierung kann an dieser Stelle jedoch nicht
vorgenommen werden. Der Grund liegt darin, dass die differenzierenden Vergleiche tber die
Berechnung der Mittelwerte erfolgen. Da fur den internationalen Datensatz alle 38
Wissensfragen, flr den georgischen jedoch nur acht ausgewertet wurden, macht dieser
Vergleich statistisch keinen Sinn. Hinzu kommt die Problematik der unterschiedlichen
Kodierung. Fir die Skala politisches Wissen wurden im georgischen Datensatz die richtigen
Antworten mit ,,1* und die falschen mit ,,0° kodiert. AnschlieBend wurden fiir die georgische
Untersuchung Summenscores gebildet. In der internationalen Untersuchung wurde der
Wissenstest hingegen raschskaliert mit einem Mittelwert von 100 wund einer
Standardabweichung von 20. Da auch eine Standardisierung der georgischen Daten keine
Vergleichbarkeit sichert und mit lediglich 8 Items eine verlassliche Schédtzung nicht zu
erwarten ist, scheint die gewahlte Auswertungsstrategie angemessen.

Fur die georgische Untersuchung wurden beziglich der geschlechterspezifischen
Differenzierung keine Annahmen getroffen. Es wird daher davon ausgegangen, dass im
politischen Wissen zwischen den Geschlechtern keine Unterschiede bestehen. In Bezug auf
die Variable Wohnort hingegen wird folgende Hypothese Gberprift:

Hypothese 11.1: Je zentraler die Jugendlichen wohnen, desto mehr politisches Wissen haben
sie.

Die nachfolgende differenzierende Analyse umfasst die Analyse der Skala politisches Wissen
nach Geschlecht und Wohnort (Hauptstadt, Stadt in der Region, Land).

Tabelle 8.2: Politisches Wissen aufgeschlisselt nach Geschlecht

Politisches Wissen
Mittelwert Standardabweichung
Madchen 3.7 1.9
Jungen 3.4 2.0
Alle Befragten 3.5 2.0
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Tabelle 8.3: Politisches Wissen aufgeschliisselt nach Wohnort

Politisches Wissen
Mittelwert Standardabweichung
Hauptstadt 4, 3*x* 2.0
Stadt in der Region 3.3 1.9
Land 3.3 1.8
Alle Befragten 3.5 2.0

*** < 0,01

Die Analyse nach Geschlecht ergab keine signifikanten Unterschiede zwischen Madchen und
Jungen. Der Mittelwert der Madchen (N=255) betragt 3.7 und der Jungen (N=250) 3.4. Die
Analyse nach Wohnort ergibt, dass die Schiiler aus der Hauptstadt (N=125; Mittelwert 4.3)
uber deutlich mehr politisches Wissen verfugen als die Schiler aus den regionalen Stédten
(N=291; Mittelwert 3.3) und vom Land (N=90; Mittelwert 3.3). Die Unterschiede zwischen
den Gruppen nach Wohnort sind auf dem Niveau p < 0,01 signifikant.

Zusammenfassung: politisches Wissen

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass die georgischen Schuler generell Uber
wenig Wissen zum Thema Demokratie verfiigen. Wobei das Antwortverhalten bei
bestimmten Fragen stark variiert. Fragen zu Themen, die in den Medien und in der
Gesellschaft aktuell vertreten sind wie Pressefreiheit oder Geschichtsfalschung, werden
relativ haufig richtig beantwortet. Die Fragen hingegen, welche wenig oder kaum in den
Medien und in der Gesellschaft thematisiert werden, wie Geschlechterdiskriminierung
oder Steuern, werden weniger gut beantwortet. Die differenzierende Analyse zeigt
keinen Unterschied zwischen den Geschlechtern, wohl aber zwischen den Wohnorten.
Die Schuler aus der Hauptstadt wissen politisch signifikant mehr als die Schiiler aus den
Regionen, wobei es keine Unterschiede zwischen den Regionen selbst, hinsichtlich Stadt
und Land bestehen. Die Ergebnisse zeigen einerseits, dass der Unterrichtsbedarf in der
bargerlichen Bildung in Georgien generell grof3 ist und die georgischen Schuler viel
aufzuholen haben. Andererseits bestatigt sich der Wohnortvorteil. Wer in der
Hauptstadt wohnt, profitiert mdoglicherweise von der dortigen Konzentration von
unterschiedlichen nationalen und internationalen Akteuren der Zivilgesellschaft,
wéahrend die Benachteiligung der Regionen auch in diesem Zusammenhang deutlich zu
Tage kommt. Somit kénnen die Hypothesen 1 und 11.1 nur partiell angenommen

werden.
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8.2.2 Politische Handlungsbereitschaft
In diesem Kapitel sollen folgende Hypothesen tberprift werden:

Hypothese 2: Es ist zu erwarten, dass eine Mehrheit der befragten georgischen Jugendlichen
bereit ist, demokratische Pflichten zu erflillen. Bei der konventionellen politischen
Beteiligungsbereitschaft ist hingegen ein deutlich niedrigeres Engagement zu erwarten. Die
hochste politische Handlungsbereitschaft ist im Bereich des sozialen Engagements und die
niedrigste sowohl bei den Formen des friedlichen politischen als auch des illegalen
politischen Protestverhaltens zu erwarten. Dies duRert sich darin, dass:

Hypothese 2.1: Es ist zu erwarten, dass signifikant mehr Jugendliche bereit sind zur
Parlamentswahl zu gehen als in eine politische Partei einzutreten.

Hypothese 2.2: Es ist zu erwarten, dass signifikant mehr Jugendliche bereit sind Zeit
aufzuwenden, um armen oder &lteren Menschen zu helfen als zur Parlamentswahl zu gehen
oder in eine politische Partei einzutreten.

Hypothese 2.3: Es ist zu erwarten, dass signifikant weniger Jugendliche bereit sind,
Unterschriften flr einen offenen Brief zu sammeln oder Protestparolen auf Wénde zu sprihen
als zur Parlamentswahl zu gehen oder in eine politische Partei einzutreten.

Einflhrend soll gesagt werden, dass in Georgien die Erziehung zum demokratischen
politischen Handeln nicht explizit als ein Lernziel der politischen Bildung im Curriculum
verankert ist. Als Ziel der biirgerlichen Bildung in der Schule wird vielmehr im nationalen
Schulcurriculum formuliert: ,,.Die auf liberal-demokratische Werte basierende biirgerliche
Erziehung soll dem Schiiler helfen sich gegenliber der Gesellschaft und dem Staat seiner
Rechte und Pflichten bewusst zu werden sowie die theoretisch erworbenen Kenntnisse Uber
Menschenrechte, Verwaltung und wirtschaftliche Entwicklung im Alltag umzusetzen.
Dariiber hinaus soll der Schiiler fiir Biirger wichtige Fahigkeiten entwickeln“.”® Als solche
Fahigkeiten werden: ,,Das Respektieren der Menschenrechte, Mitgefithl und Fiirsorge,
Heimatliebe, Prinzipientreue und Zivilcourage, Ehrlichkeit und Fleil3, Toleranz und das
Respektieren von Gesetzen* aufgezahlt.”* Diese wichtigen jedoch eher allgemein formulierten
Lernziele werden im nationalen Schulcurriculum weder weiter spezifiziert noch finden sich
Ausflhrungen dariiber, wie diese Ziele erreicht werden kénnen.

In der georgischen Untersuchung wurden zur politischen Handlungsbereitschaft elf Fragen
gestellt. Diese umfassen sowohl konventionelles als auch unkonventionelles politisches

Handeln. Zum konventionellen politischen Handeln zahlen Fragen nach der Erfillung

" Das nationale Schulcurriculum 2008/2009 - Gesellschaftswissenschaften S. 4.
71
Ebd.
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demokratischer Pflichten, wie wahlen gehen und nach der Bereitschaft zum politischen
Engagement, wie in eine politische Partei einzutreten. Zum unkonventionellen politischen
Handeln z&hlen einerseits Fragen zum sozial-politischen Engagement, wie Geld zu einem
guten Zweck sammeln, und Fragen zum friedlichen Protesthandeln, wie Unterschriften flr
einen offenen Brief sammeln. Andererseits werden Fragen zu illegalem politischen Handeln,
wie aus Protest den Verkehr blockieren, gestellt.

Fur die gesamte Skala der georgischen Untersuchung ,,politische Handlungsbereitschaft*
betrdgt Cronbach’s Alpha a = .79 und ist damit recht hoch. Nach einer explorativen
Faktorenanalyse, die flinf Faktoren extrahieren, ergeben sich in der georgischen Untersuchung
fur die einzelnen Unterskalen immer noch zufrieden stellende Reliabilitdten. Aus diesem
Grund wird die fiinffache  Unterskalierung der  Gesamtskala ,politische
Handlungsbereitschaft“ aus der Civic Education Studie fiir die georgische Untersuchung
insbesondere zu Vergleichszwecken beibehalten.

Die nachfolgende Tabelle zeigt zunéchst die deskriptiven Ergebnisse der Befragung im
Uberblick.

Tabelle 8.4: Politische Handlungsbereitschaft der georgischen Jugendlichen im Vergleich zu den
deutschen und internationalen Gleichaltrigen. Zustimmung in Prozent.

Wenn du erwachsen bist, was wirst du wahrscheinlich tun?

Georgien Deutschland Internationaler
Durchschnitt

Soziales politisches Engagement

Zeit aufwenden, um armen oder 93 57 67
alteren Menschen zu helfen

Geld fir einen guten Zweck 83 54 61
sammeln

Erfillung demokratischen Pflichten

Zur Parlamentswahl gehen 57 68 80
Mich vor der Wahl Uiber 47 74 76

Kandidaten informieren

Aktives konventionelles politisches Engagement

An Zeitungen Briefe iber soziale 32 13 23
oder politische Probleme schreiben

Fur ein politisches Amt im Ort 13 15 20
kandidieren

In eine politische Partei eintreten 13 10 21
Friedliches politisches Protestverhalten

Unterschriften fiir einen offenen 29 41 47

Brief sammeln

Illegales politisches Protestverhalten

Protestparolen auf Wénde spriihen 11 17 19
Aus Protest den Verkehr blockieren 11 13 15
Aus Protest 6ffentliche Gebaude 10 12 14
besetzen
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Wie der Tabelle zu entnehmen ist, ist bei den georgischen Jugendlichen das soziale politische
Engagement sehr gut ausgepragt. 93 % (Chi?2 = 339,8; df = 1; p < .001) sind bereit, Zeit
aufzuwenden, um armen oder &lteren Menschen zu helfen und 83 Prozent wollen Geld fir
einen guten Zweck sammeln. An zweiter Stelle folgt die Erflllung demokratischer Pflichten.
57 % (Chi2=37,8;df = 1; p <.001) erklaren zur Parlamentswahl gehen zu wollen und

47 Prozent der Befragten wirden sich vor der Wahl (ber Kandidaten informieren. Die
Konventionelle politische Beteiligung ist hingegen gering ausgeprégt. Nur 13 % wirden fir
ein politisches Amt im Ort kandidieren (Chiz =199,4; df = 1; p <.001) und 13 Prozent in eine
politische Partei eintreten. Illegalem politischem Protestverhalten erteilen die georgischen
Jugendlichen eine eindeutige Absage. Nur 11 Prozent der Befragten sind bereit aus Protest
den Verkehr zu blockieren und ebenfalls nur 11 % (Chi? = 189,1; df = 1; p < .001) zeigen
Bereitschaft Protestparolen auf Wande zu sprihen. Wie die Ergebnisse in den Klammern
zeigen, bestdtigt der eindimensionale Chi-Quadrat-Test, dass die vorliegende
Haufigkeitsverteilung sich hochsignifikant von der Gleichverteilung unterscheidet. Somit
konnen die Hypothese 2 und die Teilhypothesen 2.1-2.3 angenommen werden. Die Mehrheit
der georgischen Jugendlichen ist bereit wéhlen zu gehen, aber nicht bereit in eine politische
Partei einzutreten. Die héchste Zustimmung findet das soziale Engagement und die niedrigste
illegales politisches Protestverhalten.

Im Vergleich zu Deutschland, zum internationalen Durchschnitt und zu den osteuropaischen
Landern ergibt sich ein gemischtes Bild. Mit 88 Prozent Zustimmung im Bereich des sozialen
politischen Engagements weisen die georgischen Jugendlichen mit Abstand das hdchste
Ergebnis auf. Nur noch in Kolumbien betragt die Zustimmung 82 Prozent. Mit 78 Prozent
folgt Griechenland, mit 68 Prozent Russland, 55 Prozent betrdgt die Zustimmung in
Deutschland und 54 Prozent in den reichen Industrieldndern, mit 53 Prozent Zustimmung
folgen schliel3lich die mitteleuropdischen Lander (Polen, Tschechien, Slowakei, Ungarn und
Slowenien). Dieses Ergebnis bestatigt den Trend der Civic Education Studie, wonach soziales
Engagement in armen L&ndern besonders hoch und in reichen Industriel&ndern niedrig ist. In
Georgien mag bei diesem Ergebnis die dort bestehende lange Tradition der
Nachbarschaftshilfe und des Zusammenhalts sowie das durch Armut und Hilfsbedurftigkeit
gepragtes Gesellschaftsbild, dhnlich wie in den &rmeren L&ndern Sudeuropas oder
Lateinamerikas, eine grof3e Rolle gespielt haben.

Bei der Erfullung demokratischer Pflichten, wie wéhlen gehen und sich vor der Wahl tber
Kandidaten informieren, fallen die georgischen Jugendlichen mit 52 Prozent Zustimmung
allerdings weit hinter den internationalen Durchschnitt (78 %) zurick und stehen damit
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ostdeutschen Jugendlichen (67 %) am nachsten. Als Erklarungen koénnen allgemeine
politische Apathie, Resignation (,,man kann sowieso nichts dndern*), Misstrauen gegeniiber
der Politik und die Wahlpraxis, herangezogen werden. In der Civic Education Studie wurde
ein positiver Zusammenhang von r =.38 zwischen der Wahlbereitschaft Jugendlicher und den
Angaben zur Haufigkeit von Wahlen als Lernziel in der Schule gefunden (,,In der Schule
habe ich gelernt, dass es wichtig ist, an Wahlen teilzunehmen*) (Oesterreich 2002: 65). Dieser
Zusammenhang kann fiir Georgien nicht explizit untersucht werden, da im georgischen
Fragebogen diese Frage nicht aufgenommen wurde. Nimmt man jedoch diesen
Zusammenhang auch fir Georgien an, ist die niedrige Bereitschaft zur Erfullung
demokratischer Pflichten leicht erklarbar. Wie im Kapitel 4.1 dargestellt werden konnte, ist
die politische Bildung als Unterrichtsfach und -prinzip eine sehr junge Disziplin in Georgien.
Es ist davon auszugehen, dass dort Lernziele der politischen Bildung wie Wahlen noch nicht
mit notiger Intensitat behandelt und vermittelt werden konnten. Als dafuir mitverantwortliche
Faktoren konnten sowohl die mangelnde Lehrerqualifizierung als auch fehlende
Lernzielvorgaben in den Lehrplanen vermutet werden. Zumal konnte bei der Analyse des
Schulcurriculums fur birgerliche Bildung nicht festgestellt werden, dass die Vermittlung von
Wahlen und ihrer Bedeutung in einer Demokratie als Lernziel mit erforderlichem Nachdruck
Erwéhnung gefunden hatte. In einem géngigen Lehrbuch fir burgerliche Bildung der neunten
Klasse (Eremashvili et al. 2008) in Georgien sind fir Wahlen eine DIN 4 Seite vorgesehen.
Das Unterrichtsmaterial geht tber eine formale Erklarung von Wahlen nicht hinaus. In der
dazu vorgesehenen Gruppenibung werden die Schiler aufgefordert sich in Gruppen (Wabhler,
Wahlkommission) aufzuteilen und den Wahlvorgang nachzustellen. Sowohl das Lehrmaterial
als auch die Gruppeniibung kann als unzureichend eingestuft werden, um den Schilern die
Bedeutung und den Substanz von Wahlen zu vermitteln. Es muss jedoch an dieser Stelle
angemerkt werfen, dass unklar ist, inwieweit der Einfluss der Schule tatsachlich tber die
bloBe Absichtserklarungen der Schiler hinausgeht. Ahnliches gilt fir das aktive
konventionelle politische Engagement (,,in eine politische Partei eintreten®, fiir ein politisches
Amt im Ort kandidieren* und ,,an Zeitungen Briefe iiber soziale oder politische Probleme
schreiben). Die Bereitschaft in eine politische Partei einzutreten korreliert in der
internationalen Untersuchung ebenfalls positiv (r = 0,34) mit dem Stellenwert, den
Jugendliche in der Untersuchung der Bedeutung von Wahlen beimessen. ,,Wo {iber die
Wichtigkeit von Wahlen informiert wird, wird offensichtlich auch tber die Bedeutung einer
Mitarbeit in politischen Parteien informiert”, resiimiert Oesterreich (Oesterreich 2002: 66).
Beim aktiven konventionellen politischen Engagement liegt Georgien mit 19 Prozent
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Zustimmung knapp hinter dem internationalen Durchschnitt (21 %) und vor reichen
Industrielandern (14 %) wie Deutschland (12 %), wo die Bereitschaft zum aktiven
politischem Engagement im Vergleich zu anderen an der Untersuchung beteiligten reichen
Industrielandern am geringsten ausfallt. In Deutschland betrachten Jugendliche beispielsweise
wéhlen zu gehen als ein sehr wichtiges Lernziel, die Bereitschaft, in eine politische Partei
einzutreten, wird jedoch als viel weniger wichtig erachtet. Laut Oesterreich spiegelt dieses
Ergebnis die Relation bei der Bestimmung von Lernzielen der politischen Bildung in
Deutschland wieder, wo sozialen politischen Aktivitdten vor den konventionellen
Beteiligungsformen Vorrang gegeben wird. ,,So liegen die Schwerpunkte der Lehrplane und
Rahmenrichtlinien sowie die der von uns befragten Experten und Expertinnen fiir die Ziele
der politischen Bildung nicht auf dem konventionellen politischen Verhalten. Nur die
Bereitschaft, wahlen zu gehen, wird als ein wichtiges Lernziel eingesehen, die Bereitschaft,
in eine politische Partei einzutreten, aber zum Beispiel fur sehr viel weniger wichtig erachtet*
(Oesterreich 2002: 70).

Beim friedlichen politischen Protestverhalten (Unterschriften fir einen offenen Brief
sammeln) liegt Georgien mit 29 Prozent Zustimmung weit hinter dem internationalen
Durchschnitt (47 %), Deutschland (41 %) und ehemals sozialistischen Lander (38 %). Nach
meiner Einschdtzung durfte den Jugendlichen in Georgien dieser Form des politischen
Protestverhaltens weitgehend unbekannt sein oder sie erachten es nicht als eine sinnvolle
Aktivitat. Beim illegalen politischen Protestverhalten (Protestparolen auf Wande sprihen 11
%, aus Protest den Verkehr blockieren 11 % und aus Protest ¢ffentliche Gebdaude besetzen 10
% Zustimmung) weisen die georgischen Jugendlichen mit einen der niedrigsten
Zustimmungswerte im internationalen Vergleich auf. Damit steht Georgien in einer Reihe mit
ehemals sozialistischen L&ndern, aber auch mit reichen Industrielandern. Den meisten
Zuspruch findet illegales politisches Protestverhalten in &rmeren La&ndern Stideuropas und
Stdamerikas (27, 23 und 20 % Zustimmung zu den jeweiligen Items). Die hochste
Zustimmung findet es in Griechenland (30, 42 und 41 % Zustimmung zu den jeweiligen
Items). Die niedrigen Zustimmungswerte zum illegalen politischen Protestverhalten in
Georgien (sowie in den ehemals sozialistischen Léndern) durften einerseits verwundern. Die
dort stattgefundenen gesellschaftspolitischen Umwaélzungen und Verénderungen haben
malgeblich unter der Mitwirkung des illegalen politischen Protestverhaltens stattgefunden.
Oesterreich fuhrt als Erklarung eine in diesen Landern vorherrschende, mehrere Generationen
alte starke obrigkeitsstaatliche Tradition an, die gesellschaftlichen Protest tabuisiert hat
(Oesterreich 2002: 67). Neben diesem waren andere (berzeugende Erklarungsmodelle
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denkbar. Die befragte Generation sowohl in Georgien als auch in den ehemals sozialistischen
Landern musste einerseits das Unrecht (vor allem das vom Staat ausgehende) nicht mehr in
den Malen miterleben wie zum Beispiel ihre Elterngeneration. Zudem konnte auch der Faktor
Wohistand eine Rolle spielen. Auch in Georgien hat sich zumindest perspektivisch die
wirtschaftliche Lage im Vergleich zu den 90er Jahren verbessert. Andererseits gehort zur
Erfahrungswelt dieser Jugendlichen 10-15 Jahre nach dem Abgang des kommunistischen
Regimes wahrscheinlich, dass Veranderungen durch friedliche und legale Formen des Protests
wie friedliche Demonstrationen oder politische Beteiligungsformen wie Wahlen herbeigefiihrt
werden konnen. In beiden Féllen dirften der Generation der befragten Jugendlichen die
illegalen Formen des Protestverhaltens wie 6ffentliche Gebduden zu besetzen, eher tiberzogen
und als zu drastisch vorkommen. Vor diesem Hintergrund wére das Antwortverhalten der
Jugendlichen nun nicht mehr verwunderlich, sie koénnen die illegalen Formen des
Protestverhaltens wahrscheinlich nicht mehr nachvollziehen und halten sie moglicherweise
nicht mehr flr zeitgemaR.

Differenzierende Analyse der politischen Handlungsbereitschaft nach Geschlecht
Hypothese 10.2: Médchen sind in Fragen der politischen Handlungsbereitschaft weniger als
Jungen bereit sich politisch zu engagieren, wie in eine Partei einzutreten oder flr ein
politisches Amt im Ort zu kandidieren, daftr umso starker, sich sozial zu engagieren, wie

Geld flr gute Zwecke zu sammeln oder Zeit aufzuwenden, um armen oder &lteren Menschen

zu helfen.

Tabelle 8.5: Politische Handlungsbereitschaft aufgeschliisselt nach Geschlecht. Zustimmung in Prozent.
Politische Beteiligungsbereitschaft Madchen | Jungen | Differenz
Zur Parlamentswahl gehen 58 56 2
Mich vor der Wahl Uber 48 46 2
Kandidaten informieren
An Zeitungen Briefe lber soziale 33 30 3
oder politische Probleme schreiben
Fir ein politisches Amt im Ort 10 17 -7
kandidieren
In eine politische Partei eintreten 11 13 -2
Unterschriften fur einen offenen 29 28 1
Brief sammeln
Geld fiir einen guten Zweck 88 78 10
sammeln
Zeit aufwenden, um armen oder 93 92 1
alteren Menschen zu helfen
Protestparolen auf Wéande spriihen 9 13 -4
Aus Protest den Verkehr blockieren 9 14 -5
Aus Protest 6ffentliche Gebaude 8 12 -4
besetzen
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Wie der Tabelle zu entnehmen ist, zeigen Madchen und Jungen eine ahnliche politische
Beteiligungsbereitschaft. Beim illegalen politischen Protestverhalten zeigen die Jungen eine
leicht hohere Bereitschaft, ebenso wollen sieben Prozent mehr Jungen fir ein politisches Amt
im Ort kandidieren und zwei Prozent mehr wirden in eine politische Partei eintreten. Die
Médchen hingegen zeigen eine hohere Bereitschaft flr soziales Engagement, wie der 10-
Punkte-Unterschied beim Item ,,Geld fiir einen guten Zweck sammeln® zeigt. Dieser
Unterschied bestétigt sich jedoch fir das zweite Item aus dem Bereich der politischen
Handlungsbereitschaft ,,soziales politisches Engagement® nicht. Fast gleich viele Jungen wie
Madchen wollen Zeit aufwenden, um armen oder &lteren Menschen zu helfen.
Mittelwertvergleiche  zwischen den  Geschlechtern hinsichtlich  ihrer  politischen
Handlungsbereitschaft ergibt hochsignifikante Unterschiede (p < .001) zwischen Mé&dchen
und Jungen bei zwei Items ,,Geld fiir einen guten Zweck sammeln und ,,fiir ein politisches
Amt im Ort kandidieren“. Somit kann die Hypothese 10.2 nur teilweise angenommen werden.
Dafur spricht auch die vorgenommene Mittelwertanalyse auf der Skalenebene. Nur bei der
Skala ,,soziales politisches Engagement® sind die Unterschiede zwischen den Geschlechtern
auf dem 1 % Niveau signifikant (p <.01).

Zusammenfassung: Politische Handlungsbereitschaft

Da im nationalen Schulcurriculum Georgiens keine klaren Ziele bezlglich der
politischen und sozialen Handlungsbereitschaft formuliert werden, kann nicht
eingeschatzt werden, inwieweit die Untersuchungsergebnisse den Zielen der
bargerlichen Erziehung in Georgien entgegenkommen. Bis auf soziales politisches
Engagement wie ,,Zeit aufwenden um armen oder ilteren Menschen zu helfen“ zeigen
die georgische Jugendliche zu anderen Formen des politischen Engagements wenig
Bereitschaft. So fallen sie bei Formen konventioneller politischer Beteiligung wie ,,in
eine politische Partei eintreten® sowie der Erfiilllung demokratischer Pflichten wie
»wihlen gehen* weit hinter den internationalen Durchschnitt zuriick.

Zwischen den Geschlechtern ergeben sich signifikante Unterschiede bei zwei Items
»Geld fiir einen guten Zweck sammeln“ und ,(fiir ein politisches Amt im Ort
kandidieren“. Demnach sind Madchen eher bereit Geld fiir einen guten Zweck zu
sammeln als Jungen. Diese sind hingegen eher bereit fur ein politisches Amt im Ort zu
kandidieren als Madchen. Somit zeigen Jungen eine hohere politische
Handlungsbereitschaft bei den konventionellen politischen Beteiligungsformen und die
Madchen weisen eine hohere Handlungsbereitschaft im Bereich des sozialen
Engagements.
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8.2.3 Politische Beteiligung im Rahmen der Fragen zu den staatsburgerlichen Pflichten
— eine erganzende Analyse

Die in diesem Kapitel vorgestellten Fragen zur politischen Partizipation von Burgerinnen und
Burgern stammen aus dem Themenkomlex Uber die Pflichten und Aufgaben eines guten
Burgers bzw. einer guten Blrgerin. Die Items zu den staatsburgerlichen Pflichten werden hier
als erganzende Analyse zur politischen Handlungsbereitschaft der befragten Jugendlichen

herangezogen.
Abbildung 8.1: Staatsbirgerliche Pflichten
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Uberraschend an den Ergebnissen zu den staatsbiirgerlichen Pflichten ist, dass 75 % der
Jugendlichen es fur einen guten Blrger sehr wichtig erachten wahlen zu gehen. Dies steht im
Widerspruch zu der im vorherigen Kapitel diskutierten mangelnden Bereitschaft der
georgischen Jugendlichen zur Wahl gehen zu wollen. Auffallend ist, dass diese eher indirekt
abgefragte Handlungsbereitschaft im Rahmen der Fragen zu den staatsbirgerlichen Pflichten
(was sollte ein guter Birger tun?) viel groRRere Zustimmung findet als die direkt abgefragte
Handlungsbereitschaft (was wirdest du als Erwachsener tun?). Dieses Ergebnis bestétigt
allerdings das gleiche Phdnomen aus der internationalen Untersuchung, in der die indirekt
abgefragte Handlungsbereitschaft (was sollte ein guter Birger tun?) eine weit hohere
Zustimmung findet als die direkt abgefragte Handlungsbereitschaft (was wirdest du als
Erwachsener tun?). Diese Diskrepanz kann einerseits dadurch erklart werden, dass im
Rahmen der Fragen zu den staatsbirgerlichen Pflichten Idealbilder abgefragt werden und dass
andererseits normative Aussagen grundsétzlich hohere Zustimmungswerte erzielen

(Oesterreich 2002: 71). Das bestétigt sich bei allen vier Fragen zu den staatsbirgerlichen
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Pflichten. Georgische Jugendliche finden es grundsétzlich wichtig, dass ein guter Blrger
wéhlen geht (75 %), sind jedoch selbst noch unentschlossen, ob sie wéhlen gehen wollen (57
%), wenn sie einmal erwachsen sind. Dieser scheinbare Widerspruch hat mdéglicherweise in
der, in der Sowjetunion und im postsozialistischen Georgien ebenfalls tblichen Praxis des
Abhaltens von Wahlen ihre Wurzeln. Es ist anzunehmen, dass diese jahrzehntelange ,,falsche*
Praxis des Abhaltens von Wahlen, die durch rein formal abgehaltene Wahlen bzw.
Wahlfédlschungen gekennzeichnet ist, zur Entwertung dieses demokratischen Instruments in
der Bevolkerung geflihrt haben. In Georgien ist es beispielsweise seit der Unabhangigkeit des
Landes Anfang der 90er Jahren bis zum Befragungszeitpunkt 2008/2009 noch kein einziges
Mal gelungen einen Regierungswechsel durch Wahlen herbeizufiihren. Nach der géngigen
Praxis wurden die Wahlen erst nach dem Machtwechsel abgehalten um die
Ubergangsregierung zu legitimieren. 2003 war beispielsweise Wahlfilschung noch ein sehr
gegenwartiges Thema in Georgien, das indirekt zum Sturz des Shevardnadze - Regimes
fuhrte. Erst im Oktober 2012 ist ein Regierungswechsel durch freie Wahlen in Georgien
herbeigefiihrt worden. Somit fehlte zum Befragungszeitpunkt in Georgien einerseits die
Erfahrung und die politische Tradition durch Wahlen tatséchlich etwas bewirken zu kénnen,
weshalb die Jugendlichen mdglicherweise erst gar nicht zu Wahlen gehen wollen, andererseits
sind sich die Jugendlichen jedoch der Wichtigkeit der Wahlen (wéren sie korrekt abgehalten)
durchaus bewusst.

Dass ein guter Birger an Aktionen teilnimmt, um Menschen in der Gemeinschaft zu helfen,
erachten die befragten georgischen Jugendlichen mit 72 % Zustimmung wichtiger als an einer
friedlichen Demonstration gegen ein Gesetz teilzunehmen, das fur ungerecht gehalten wird
(54 %). Hier bestatigt sich der Tendenz aus dem vorigen Kapitel erneut, wo die Jugendliche in
Georgien sowie die Jugendliche der Civic Education Studie aus den &rmeren L&ndern
Sldeuropas und Sudamerikas in weitaus starkerem Malie bereit sind soziale Verantwortung
und Hilfsbereitschaft zu (iben als Jugendliche aus anderen L&ndern der Untersuchung.
Aullerdem spielt in Georgien mdglicherweise wieder das Misstrauen in die gangige Politik
bzw. die fehlende Tradition und die Erfahrung durch Birgerbeteiligung etwas bewirken zu
konnen, eine grolie Rolle. Mit 27 % erhalt der Eintritt in eine politische Partei fir einen guten
Birger die niedrigste Zustimmung, liegt aber wiederum rund 14 % hoéher als bei der direkt

abgefragten Bereitschaft, ob man als Erwachsener in eine politische Partei eintreten wirde.
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Zusammenfassung: Politische Beteiligung im Rahmen der Fragen zu den
staatsburgerlichen Pflichten

Bei den georgischen Jugendlichen ist im Rahmen der abgefragten politischen
Handlungsbereitschaft das soziale Engagement am starksten ausgepragt. Das zeigt sich
sowohl bei den Fragen zur allgemeinen politischen Handlungsbereitschaft als auch bei
den Fragen Uber staatsbirgerliche Pflichten. Eine deutliche Diskrepanz bei den
georgischen Jugendlichen im Vergleich zum internationalen Durchschnitt besteht bei
den Fragen bezlglich der Erfallung demokratischer Pflichten, welche bei den
georgischen Jugendlichen vergleichsweise weniger ausgepragt sind. Diese kommen bei
Ihnen nach dem sozialen Engagement erst an zweiter Stelle, wobei im Rahmen der
Fragen zu den staatsbirgerlichen Pflichten die absolute Mehrheit flr einen guten
Blrger fur unabdingbar halt, an jeder Wahl teilzunehmen. Die geringste Zustimmung

findet bei den georgischen Jugendlichen das illegale politische Protestverhalten.

8.2.4 Demokratische Beteiligung in der Schule
In Georgien wurden im Zuge der Bildungsreformen ebenfalls unterschiedliche Gremien wie

Schilervertretungen und Schulrate eingefiihrt, welche den Schilerinnen und Schilern
Beteiligungsmdglichkeiten am Schulleben bieten. Diese kénnen unabhangig von der dort
gelibten Kritik’® als erste wichtige Schritte zu mehr basisdemokratischer Gestaltung der
Schulen in Georgien betrachtet werden.

In der internationalen Untersuchung wurden insgesamt sieben Fragen zur ,,demokratischen
Beteiligung in der Schule® gestellt, davon wurden vier Fragen fiir die georgische Studie
ubernommen.

Wie Oesterreich anmerkt, haben diese Fragen einen besonderen Stellenwert fir die
Untersuchung, weil sie fur die Schilerinnen und Schiiler einen hohen Realitatsbezug besitzen.
,Der Erkundung politischer Beteiligungsbereitschaft in den Schulen kommt auch deshalb ein
hoher Stellenwert zu, weil die Ergebnisse wahrscheinlich valider sind als bei Fragen zu den
politischen Beteiligungsformen im Erwachsenenalter: Fragen zur politischen Beteiligung in
Schulen beziehen sich auf Einstellungen und Handeln in der jetzigen Lebenssituation®
(Oesterreich 2002: 73).

Im Folgenden ist eine Ubersichtstabelle der Ergebnisse aus der georgischen Untersuchung im
Vergleich zu Deutschland und zum internationalen Durchschnitt dargestellt.

2 Die Schiilerinnen und Schiiler wiirden ,,sich selbst iiberlassen® und wiissten oftmals nicht, was sie mit

neuen Rechten anfangen sollten, weil ihnen Vorbilder fehlen wiirden (aus Gespréchen mit dem Lehrpersonal).
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Abbildung 8.2: Demokratische Beteiligung in der Schule. Zustimmung in Prozent.

Wenn Schiilervertreter gewahlt werden,
die Vorschldge zur Losung von
Schulproblemen machen, wird esan der
Schule besser

Schilergruppen zu organisieren, die ihre
Meinung dulern, kdnnte helfen,
Probleme an dieser Schule zu 16sen

Georgien

. T M Internationaler Durchschnitt
wenn die Schiiler/innen

zusammenarbeiten, kénnen sie mehr
Einfluss als einzelne auf das haben, was
an unserer Schule passiert

M Deutschland

An dieser Schule gibt es viele positive
Anderungen, wenn die Schiiler und
Schilerinnen zusammenarbeiten

]

20 40 60 80 100

Die georgischen Jugendlichen schatzen die demokratische Beteiligung der Schiilerinnen und
Schiler in der Schule sehr hoch ein. Erhebliche Zustimmung finden Items zum positiven
Einfluss der Schilerbeteiligung auf das Schulklima und zum Einfluss der Zusammenarbeit
unter den Schilern auf Problemldsungen in der Schule. 85 % der Befragten stimmen zu, dass
an der Schule viele positive Anderungen herbeigefiihrt werden kénnen, wenn die
Schilerinnen und Schiler zusammenarbeiten. 84 % glauben, dass die Schiiler/innen in der
Schule mehr bewirken kdnnen, wenn sie zusammenarbeiten und nicht einzeln agieren. 79 %
denken, dass Schilergruppen, die ihre Meinung kundgeben, effektiv dazu beitragen kénnen
Probleme in der Schule zu lésen. 78 % Zustimmung erhalten gewéhlte Schilervertreter,
welche Ldsungsvorschlage fur Schulprobleme erarbeiten und damit zur Verbesserung der
Schule beitragen konnen. Mit diesen hohen Zustimmungswerten liegen die georgischen
Jugendlichen geringfligig hinter dem internationalen Durchschnitt und bei der letzten Frage
vor deutschen Jugendlichen, welche insbesondere bei den Items (ber die
Partizipationsbereitschaft in der Schule im Gegensatz zu den sudeuropdischen und
lateinamerikanischen L&ndern niedrige Zustimmungswerte aufweisen. Oesterreich fuhrt
kulturelle Unterschiede und das einzigartige deutsche Schulsystem — Halbtagsschulsystem
und selektiver dreigliedriger Aufbau — als Erklarung an. Das deutsche Schulsystem biete
Schulerinnen und Schilern weniger Mitgestaltungsméglichkeiten als Ganztags- und
Gesamtschulsysteme (Oesterreich 2002: 73).
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Tabelle 8.6: Differenzierende Analyse der ,,demokratischer Beteiligung in der Schule“ nach Geschlecht.
Demokratische Beteiligung in der Schule | Madchen | Jungen | Differenz
An dieser Schule gibt es viele positive 87 83 5
Anderungen, wenn die Schiilerinnen und
Schiler zusammenarbeiten
Wenn die Schiler/innen zusammenarbeiten, | 87 81 6
kdnnen sie mehr Einfluss als einzelne auf
das haben, was an unserer Schule passiert
Schulergruppen zu organisieren, die ihre 83 75 8
Meinung &uRern, kénnte helfen, Probleme
an dieser Schule zu l6sen
Wenn Schlervertreter gewéahlt werden, 80 76 4
die Vorschlage zur Losung von
Schulproblemen machen, wird es an der
Schule besser

Die Differenzierende Analyse nach Geschlecht ergibt keine signifikanten Unterschiede
bezliglich der Meinungen Uber die demokratische Beteiligung in der Schule. Die Méadchen
liegen allerdings in allen Fragen mit einem Vorsprung von 4 bis 8 Prozentpunkten vorne.
Zusammenfassung: Demokratische Beteiligung in der Schule

Die georgischen Jugendlichen messen der demokratischen Beteiligung von Schilerinnen
und Schilern in der Schule groRe Bedeutung bei. Sowohl Items zum positiven Einfluss
der Schulerbeteiligung auf das Schulklima als auch zum positiven Einfluss der
Zusammenarbeit unter den Schulern auf Problemldsungen in der Schule finden

unabhangig vom Geschlecht hohe Zustimmungswerte.

8.2.5 Miitarbeit in Gruppen
Im Gegensatz zur politischen Handlungsbereitschaft der Jugendlichen, die vermutlich eher im

Bereich der Absichtserklarungen liegt, wurde durch die Abfrage nach eigenen Aktivitaten und
Mitgliedschaften in schulischen und aufRenschulischen Institutionen wie Schiilervertretungen
oder aber auch Sportvereinen der Versuch unternommen, tatsachliches Engagement der
Jugendlichen herauszufinden.

Es soll folgende Hypothese Gberprift werden:

Hypothese 3: Es ist anzunehmen, dass georgische Jugendliche &hnlich wie die Jugendlichen
aus ehemals sozialistischen L&ndern sich mehr in Schulgremien als in Sportvereine beteiligen.
In Georgien wurden 12 Beteiligungsgruppen konstruiert, die zum Teil von den Gruppen aus
der internationalen Untersuchung abweichen. Die unten vorgestellte Tabelle zeigt zunédchst
die Zustimmung der georgischen Jugendlichen zur Frage ,,wo hast du schon einmal

mitgearbeitet?

152



Abbildung 8.3: Haufigkeiten von Mitarbeit der Jugendlichen in Gruppen. Angaben in Prozent
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Die meisten der befragten Jugendlichen sind in einer kulturellen Vereinigung wie Kunst-,
Musik- oder Theatergruppe (44 %) und in einem Sportverein (42 %) aktiv. Dem folgen mit
35,2 Prozent Jugendliche, die ,Mitarbeit in einer Kirche* angekreuzt haben. Damit ist
wahrscheinlich vor allem die Teilnahme an Gottesdiensten gemeint (so wurde es auf
Anfragen wéhrend der Erhebung kommuniziert). 29 Prozent geben an, in einer Schulerzeitung
und 27 % in einer Schiilervertretung mitzuarbeiten. 21 Prozent sind in einem Computerclub
aktiv. In Georgien sind Computerclubs, die Kinder und Jugendliche zum Spielen
(Computerspiele) aufsuchen, weit verbreitet und beliebt, da PCs in privaten Haushalten selten
vorhanden sind. 22 Prozent der Jugendlichen haben schon einmal in einem gemeinnitzigen
Verein mitgeholfen und 14 Prozent haben ,,Mitarbeit wo anders* angekreuzt (diese offene
Frage mit der Konkretisierungsoption wurde extra fir den georgischen Fragebogen
entwickelt, um herauszufinden, ob auBerhalb der aufgezahlten Fragen andere Mdoglichkeiten
des Engagements fur georgische Jugendliche existieren). In dem dafiir vorgesehenen extra
Feld gaben die meisten ,,volkswirtschaftliche Tétigkeit” an. Im Rahmen einer staatlich
organisierten ,,volkswirtschaftlichen Tatigkeit“ konnen Schiiler und Studenten zumeist
saisonabhangige gemeinnutzige Arbeit vorwiegend in der Agrar- bzw. Landwirtschaft leisten.
Am niedrigsten ausgepragt sind die Mitarbeit in Menschenrechts- (9 %) und
Jugendorganisationen (9 %). Wobei in einer Umweltorganisation immerhin schon 15 %
mitgearbeitet haben. Wie im Kapitel 3.1.3 ,Zivilgesellschaft und biirgerschaftliches
Engagement“ dargestellt werden konnte, sind gemeinnitzige Organisationen,
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Menschenrechts- und Jugendorganisation sowie soziale Vereine in Georgien nicht in dem
MaRe etabliert wie in reichen Industrielandern und dementsprechend existiert dort keine
Kultur des freiwilligen Engagements im Rahmen solcher Organisationen und Vereine.

Abbildung 8.4: Mitarbeit in Gruppen. Ergebnisse im internationalen Vergleich. Teilnahme in Prozent
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Im Vergleich zu Deutschland und zu den ehemals sozialistischen Léndern zeigt sich eine
deutliche Differenz zu Deutschland und mehr Ubereinstimmung mit den ehemals
sozialistischen Léandern. In Deutschland sind die meisten Jugendlichen (79 %) in
Sportvereinen aktiv, in Georgien sind es nur 42,5 Prozent und in ehemals sozialistischen
Landern 54 Prozent. Das zeigt, dass die Sportvereinskultur in Transformationslandern nicht in
dem Malie etabliert ist, wie in reichen Industriel&ndern. In Schilerzeitungen engagieren sich
in Georgien mit 28,9 % hingegen deutlich mehr Jugendliche als in Deutschland (14 %). Eine
ahnliche Entwicklung zeichnet sich bei den Schiilervertretungen ab. In Georgien engagieren
sich hier 27,4 Prozent, in Deutschland 13 Prozent und in ehemals sozialistischen L&ndern 21
Prozent. Moglicherweise sind diese neu etablierten Strukturen in der georgischen Schule
reizvoll und interessant flir georgische Jugendliche oder sie engagieren sich dort mangels
Alternativen. Der Mitarbeit in Schilerzeitungen und in Schilervertretungen kommt bei der
Einschatzung der politischen Handlungsbereitschaft der Jugendlichen ein hoherer Stellenwert
zu, da diese Tatigkeiten als Vorformen des gesellschaftlichen politischen Engagements
verstanden werden konnen. ,,Hier konnen sich Jugendliche in der Kunst einer demokratischen

Interessenartikulation {iben* so Oesterreich (2005: 35).
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Differenzierende Analyse der Mitarbeit in Gruppen nach Geschlecht

Tabelle 8.7: ,,Mitarbeit in Gruppen* aufgeschliisselt nach Geschlecht. Zustimmung in Prozent

Mitarbeit in Gruppen Madchen | Jungen | Differenz
In einer Kulturellen Vereinigung wie Kunst-, | 61 33 28
Musik- oder Theatergruppe

In einer Schilerzeitung 41 21 20
In einer Kirche 41 35 6
In einer Schilervertretung 34 25 9
In einem Sportverein 26 67 -41
In einem gemeinniitzigen Verein 24 24 0
In einer Umweltorganisation 17 15 2
In einem Computerclub 17 28 -11
In einer Menschenrechtsorganisation 8 10 -2
Im Schulrat 8 10 -2
In einer Jugendorganisation 7 12 -4
Woanders 9 21 -12

Bei der tatsachlichen Mitarbeit in den Gruppen sind Jungen in Sportvereinen und

Computerclubs deutlich lberreprasentiert.

Médchen hingegen sind offensichtlich in

kulturellen Vereinigungen und in der Schiilerzeitung aktiver. Diese Differenzen zwischen den

Geschlechtern bestétigen sich fiir Deutschland beim Computerclub und bei den kulturellen

Vereinigungen, fur die Sportvereine jedoch nicht in gleichem MaRe. In Deutschland sind nur

vier Prozent mehr Jungen in Sportvereinen aktiv als Madchen. Dieser Unterschied lasst sich

dadurch erkléren, dass es in Deutschland eine lange und etablierte Kultur der Sportvereine

gibt. In Georgien hingegen sind die meisten Sportvereine Fuf3ballklubs, wo natirlich

uberwiegend Jungen vertreten sind. Bei der Mitarbeit in anderen Gruppen gibt es zwischen

den Geschlechtern keine nennenswerten Unterschiede.”

Differenzierende Analyse der Mitarbeit in Gruppen nach Wohnort

Hypothese 11.2: Je zentraler die Jugendlichen wohnen, desto starker partizipieren sie.

Tabelle 8.8: ,,Mitarbeit in Gruppen“ aufgeschliisselt nach Wohnort. Zustimmung in Prozent.

Mitarbeit in Gruppen Hauptstadt | Stadt in | Land | Differenz
der zwischen
Region Hauptstadt

und Land

In einer Schilervertretung 18 28 51 - 33

Im Schulrat 8 9 7 1

In einer Jugendorganisation 9 11 2 7

In einer Schilerzeitung 32 33 23 9

In einer Umweltorganisation 14 19 7 7

In einer Menschenrechtsorganisation 10 11 0 10

" Da SPSS bei Mehrfachantworten kein Chi-Quadrat-Test zur Signifikanziberpriifung anbietet, kann nicht
festgestellt werden ob die Unterschiede zwischen den Geschlechtern signifikant sind (vgl. Bihl 2010: 318).
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In einem Computerclub 24 26 4 20
In einer Kulturellen Vereinigung wie | 49 49 32 17
Kunst-, Musik- oder Theatergruppe

In einem Sportverein 49 49 36 13
In einer Kirche 33 43 26 7
In einem gemeinnitzigen Verein 23 29 2 21
Woanders 18 13 20 -2

Wie der Tabelle zu entnehmen ist, bestehen innerhalb der Wohnortgruppen betrachtliche
Differenzen hinsichtlich ihrer tatsdchlichen Partizipation. Die Jugendlichen in der Hauptstadt
und in den anderen Stadten partizipieren viel haufiger als die Jugendlichen auf dem Land,
wéhrend zwischen der Hauptstadt und den anderen Stadten kaum Unterschiede bestehen. Das
Ergebnis kann als Bestatigung fur die H 11.2 angesehen werden, wonach die Jugendlichen in
den zentralen Wohnorten stérker partizipieren als andere Jugendliche. Als Erklarung kann
vermutlich die Tatsache herangezogen werden, dass den Jugendlichen auf dem Land fir die
auflerschulischen Aktivitaten haufig die entsprechende Infrastruktur fehlt (vgl. Kapitel 4.3).
Bei den schulischen Beteiligungsmdglichkeiten, wie der Schulervertretung und dem Schulrat,
beteiligen sich die Jugendlichen auf dem Land hingegen mindestens so oft wie die anderen
Gleichaltrigen.

Zusammenfassung: Mitarbeit in Gruppen

Die Ergebnisse des Fragenkomplexes ,,Mitarbeit in Gruppen“ bestiitigen den in der
georgischen Untersuchung bisher beobachteten Trend. Georgische Jugendliche sind
beim sozialen Engagement an vorderster Stelle vertreten. Sie sind jedoch nicht in
gemeinnutzigen Vereinen und Organisationen wie Menschenrechts- Jugend- und
Umweltorganisationen vernetzt. Dieser Umstand ist leicht zu erklaren. Auf der einen
Seite gibt es in Georgien eine stark ausgepragte, lange Tradition des gegenseitigen
Unterstutzens, der Nachbarschaftshilfe und des Zusammenhalts, insbesondere
innerhalb einer (GroRR)Familie. Auf der anderen Seite gibt es in Georgien (noch) keine
Kultur des Engagements in gemeinnitzigen Vereinen und Organisationen, da diese
nicht flachendeckend etabliert sind.

Ob sich die vorhandene soziale Hilfsbereitschaft der georgischen Jugendlichen in das
entsprechende Engagement in gemeinnitzigen Organisationen im Erwachsenenalter

,ummiinzen“ lassen wird, bleibt abzuwarten.
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8.3  Erwerb politischer Bildung

8.3.1 Erwerb von politischen Kenntnissen

Unter dieser Rubrik wurden den Jugendlichen elf Fragen gestellt. Sie wurden aufgefordert
anzugeben, wo sie ihre politischen Kenntnisse erworben haben. Diese Skala zielt darauf ab
einzuschétzen, welchen Einfluss und welche Bedeutung Schule und Unterricht oder
beispielsweise Medien fir den Erwerb politischer Bildung haben. Zwar koénnen die
Einschatzungen der Jugendlichen nicht als vollendete Tatsachen betrachtet werden, aber sie
kdnnen erste Hinweise darliber geben, woher die Jugendlichen ihrer Ansicht nach ihre
politischen Kenntnisse haben. Das Antwortverhalten von Jugendlichen zeigt deutlich

unterschiedliche Gewichtungen der Informationsquellen.

Tabelle 8.9: Erwerb politischer Kenntnisse

Woher hast du deine politischen Kenntnisse? Zustimmung in Prozent (,,in erster Linie* und
,,in starkem Mafe* sind zusammengefasst).

Georgien Deutsc | Differenz
hland

Aus Nachrichtensendungen und 73 59 +14
politischen Magazinen im Fernsehen
Aus dem Birgerkundeunterricht 48 30 +18
in der Schule
Aus Zeitungen 40 43 -3
Aus Gesprachen mit meinem Vater 33 38 -5
Aus Gesprachen mit meiner Mutter 24 31 -7
Aus Gesprachen mit Lehrern 18 11 +7
Aus Filmen im Fernsehen oder im 18 17 +1
Kino
Aus dem Unterricht in anderen 15 25 -10
Schulfachern wie Geschichte,
Erdkunde oder Religion
Aus Gesprachen mit meinem besten 14 14 0
Freund oder meiner besten Freundin
Aus Gesprachen mit Gleichaltrigen 12 12 0
Aus eigener politischer Arbeit 12 7 +5

Bezeichnend fir Georgien ist, dass die Mehrheit der Befragten (73 %) nach eigener
Einschatzung ihre politischen Kenntnisse aus Nachrichtensendungen und politischen
Magazinen im Fernsehen erworben hat. Mit 48 Prozent folgt der Burgerkundeunterricht in der
Schule. Danach kommen als Informationsquellen Zeitungen, Gespréche mit Eltern, Gespréche
mit Lehrern und Filme im Fernsehen oder im Kino. Der Anteil anderer Schulfacher als
Informationsquelle fir die politischen Kenntnisse Jugendlicher oder von Gesprachen mit
Gleichaltrigen fallt relativ gering aus. Eigene politische Arbeit féllt in diesem Zusammenhang

kaum ins Gewicht. Dieser Befund bestatigt die im vorangegangenen Kapitel 8.2.5 ,,Mitarbeit
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in Gruppen“ diskutierten Ergebnisse, wonach die Mitarbeit in politischen Organisationen und
Vereinigungen in Georgien unterreprasentiert ist.

Grundsatzlich kann gesagt werden, dass der Einfluss der Medien insbesondere des Fernsehens
relativ stark ausfallt. In Georgien ist das Fernsehen als Unterhaltungsmedium sehr popular,
Nachrichtensendungen und Polit-Talkshows sind beliebt und es wird generell sehr viel
ferngesehen. Bereits im Rahmen der Erhebung von sozialen Daten in der georgischen
Untersuchung konnte ein hoher Fernsehkonsum von Jugendlichen festgestellt werden.
Demnach verbringen 52 Prozent der befragten Jugendlichen drei bis funf Stunden und mehr
nach der Schule vor dem Bildschirm (Fernseher, Computer), 38 Prozent verbringen ein bis
zwei Stunden davor und nur elf Prozent tun das fast nie bzw. weniger als eine Stunde.
Uberraschenderweise kommt der Birgerkundeunterricht als Informationsquelle an zweiter
Stelle. Offenbar schatzen die Jugendlichen den Biirgerkundeunterricht als einzige Moglichkeit
ein in der Schule politische Kenntnisse zu erhalten. Andere Unterrichtsfacher sowie
Gespréache mit Lehrern riicken auf die hinteren Platze. Gesprache mit Eltern spielen ebenfalls
eine wichtige Rolle.

In Deutschland geben die Jugendlichen das Fernsehen ebenfalls als die wichtigste
Informationsquelle an. Danach folgen jedoch Gesprache mit den Eltern und erst an dritter
Stelle der Politikunterricht. Den anderen Unterrichtsfachern messen die deutschen
Jugendlichen (25 %) in diesem Zusammenhang eine hohere Bedeutung bei als die
georgischen (15 %). Diese Befunde zeigen einmal mehr deutlich, dass in gefestigten
Demokratien wie in Deutschland politische Bildung breiter gestreut ist als es in
Transformationslandern wie Georgien sein kann. Wéhrend Themen der politischen Bildung in
Deutschland auch in anderen Unterrichtsfachern behandelt werden, scheint sich in Georgien
die Fokussierung tatsachlich auf den daflr speziell vorgesehenen Unterricht zu beschranken.
Es ist jedoch auch denkbar, dass Jugendliche in Georgien im Gegensatz zu den Jugendlichen
in Deutschland ein eher enges Verstandnis der ,,Politischen Kenntnisse* voraussetzen und
ihnen dadurch nicht bewusst ist, wenn in anderen Fachern fur politische Bildung relevanter
Unterrichtsstoff behandelt wird. Ebenso ist eine Mischung von beiden Aspekten denkbar.
Insbesondere wenn wir uns vor Augen fiihren, dass es in georgischen Schulen moéglichst
vermieden wird, Fragen, welche politischen Themen betreffen aufzugreifen und zu

diskutieren.
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Differenzierende Analyse nach Geschlecht und Wohnort

Tabelle 8.10: Erwerb der politischen Kenntnisse, aufgeschlisselt nach Geschlecht. Zustimmung in Prozent

Platz Madchen Jungen Differenz
(Anzahl 219) (Anzahl 210)

1 Aus  Nachrichtensendungen und | 87 73 +14
politischen Magazinen im Fernsehen

2 Aus dem Birgerkundeunterricht 56 50 +6
in der Schule

3 Aus Zeitungen 48 41 +7

4 Aus Gesprachen mit meinem Vater | 38 35 +3

5 Aus Gesprachen mit meiner Mutter | 28 24 +4

6 Aus Gesprachen mit Lehrern 19 22 -3

7 Aus dem Unterricht in anderen | 15 17 -2

Schulfachern wie Geschichte,
Erdkunde oder Religion

8 Aus Filmen im Fernsehen oder im | 14 24 -10
Kino

9 Aus eigener politischer Arbeit 11 16 -5

10 Aus Gesprachen mit meinem besten | 6 22 -16
Freund oder meiner besten Freundin

11 Aus Gesprachen mit Gleichaltrigen | 6 20 -14

Die Tabelle veranschaulicht die Differenzen zwischen den Geschlechtern bezlglich ihrer
Einschatzung, wie sie sich ihre politischen Kenntnisse aneignen. Der hohe Fernsehkonsum
bestéatigt sich gleichermalien bei Madchen und Jungen. 87 Prozent der befragten Madchen und
73 Prozent der befragten Jungen haben ihre politischen Kenntnisse nach eigener Einschatzung
aus Nachrichtensendungen und politischen Magazinen im Fernsehen. Ein groRer Unterschied
lasst sich jedoch in der Auswahl der Fernsehprogramme erkennen. Madchen geben an,
uberwiegend Nachrichtensendungen und politische Magazine im Fernsehen zu konsumieren.
Jungen hingegen bevorzugen Filme. Sie unterhalten sich ber politischen Themen haufiger
mit besten Freunden, Gleichaltrigen und Lehrer/innen als ihre weiblichen Altersgenossen.
Madchen hingegen lesen eher Zeitungen und beziehen ihre politischen Kenntnisse aus dem
Burgerkundenunterricht. Bei den Gesprachen mit den Eltern sind die M&dchen im Gegensatz

zu den Jungen leicht vorne.
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Abbildung 8.5: Erwerb der politischen Kenntnisse, aufgeschliisselt nach Wohnort. Zustimmungswerte in
Prozent.

Aus eigener politischer Arbeit

Aus dem Unterricht in anderen
Schulfachern wie Geschichte, ...

Aus Gesprachen mit Gleichaltrigen

Aus Gesprdchen mit meinem besten
Freund oder meiner besten Freundin

Aus Gesprdchen mit Lehrern/innen

Aus Filmen im Fernsehen oder im Kino M land

[0 Stadt in der Region

Aus Gesprdchen mit meiner Mutter ® Hauptstadt

Aus Gesprachen mit meinem Vater

Aus Zeitungen

Aus dem Biirgerkundeunterricht in der
Schule

Aus Nachrichtensendungen und
politischen Magazinen im Fernsehen
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Die Analyse nach Wohnort zeigt betrachtliche Unterschiede in den Einschédtzungen von
Jugendlichen dariiber, woher sie ihre politischen Kenntnisse haben. Insbesondere der
Stellenwert der Schule wird dabei sehr unterschiedlich beurteilt. Auffallend wenig
Jugendliche aus der Hauptstadt wollen im Gegensatz zu den Jugendlichen aus den Gbrigen
Regionen des Landes ihre politischen Kenntnisse aus der Schule bezogen haben. Die
Unterschiede betragen zum Teil bis zu 30 Prozentpunkte. Dies betrifft alle drei
,Schulvariablen® wie Biirgerkundeunterricht, Unterricht aus anderen Schulfdchern und
Gespréache mit Lehrer/innen. Nachrichtensendungen und politische Magazine im Fernsehen
werden als Quelle bei allen drei Gruppen hoch eingeschétzt, die Jugendlichen auf dem Land
liegen jedoch deutlich vorne, ebenso beim Zeitungskonsum und den Gespréchen mit Eltern.
Generell geben die Jugendlichen an, mehr mit ihrem Vater Uber Politik zu sprechen als mit
ihrer Mutter. Zwischen den Variablen ,,Aus Gespriachen mit meiner Mutter und ,,Aus

Gesprachen mit meinem Vater™ bestehen sieben bis vierzehn Prozentpunkte Differenz. Beim
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Filmkonsum sowie bei der Variablen ,,Aus Gesprichen mit meinem besten Freund oder

meiner besten Freundin® liegen Jugendliche aus regionalen Stadten vorn.

Zusammenfassung: Erwerb von politischen Kenntnissen

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass die georgischen Jugendlichen ihre
politischen Kenntnisse dhnlich wie ihre deutschen Altersgenossen aus den Medien, aus
der Schule und aus der eigenen Familie beziehen. Die weiblichen Jugendlichen
bevorzugen Nachrichtensendungen und politische Magazine im Fernsehen,
Burgerkundeunterricht in der Schule, Zeitungen und Gesprache mit den Eltern. Die
Jungen beziehen ihre Kenntnisse tberwiegend ebenfalls aus den oben genannten
Quellen, geben aber haufiger Gesprache mit Gleichaltrigen sowie Filme im Fernsehen
und im Kino als Bezugsquelle an. In der differenzierenden Analyse nach Wohnort fallt
der geringe Stellenwert der Schule beim Erhalt der politischen Kenntnisse fir die
Jugendlichen in der Hauptstadt im Gegensatz zu den anderen Jugendlichen besonders
auf. Diese Entwicklung hangt mdglicherweise damit zusammen, dass die Jugendliche in
der Hauptstadt mehr Anreize und Mdglichkeiten haben sich zu informieren als
Jugendliche in landlichen Gegenden. Diese mussen sich eher auf die Schule beschranken

und konsumieren auch mehr Sendungen im Fernsehen.

8.3.2 Informationsverhalten
Die Grundlage dieses Komplexes ist die Frage, ob sich Jugendliche regelmaRig Uber

politische Ereignisse informieren. Fragen zur aktuellen Tagespolitik konnten in der
internationalen Untersuchung aus mehreren Grinden, wie z.B. der Verschiedenheit der
Tagespolitik in den jeweiligen Landern, nicht gestellt werden. In Georgien wurde ebenfalls
darauf verzichtet Fragen zur aktuellen Tagespolitik zu stellen. Die Befiirchtung, dass es zu
Missverstandnissen gefihrt hétte und die Schule ihre Teilnahme an der Untersuchung
verweigert hatte, war zu hoch und begrindet. Bereits die vorhandenen allgemeinen und
neutral formulierten Fragen empfanden einige Schulen in Georgien als zu politisch und

wollten sich bewusst von diesen distanzieren.
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Tabelle 8.11 Informationsverhalten von Jugendlichen. Zustimmung in Prozent.

Wie oft... Georgien Deutschland | Differenz Ehemals
Georgien sozialisti
Deutschland | sche

Lander

siehst du Nachrichtensendungen im | 74 82 -8 87

Fernsehen?

liest du Artikel in der Zeitung Uber | 45 68 -23 69

das, was in deinem Land passiert?

liest du Artikel in der Zeitung Uber | 36 67 -31 _

das, was in anderen Landern passiert?

horst du Nachrichtensendungen im | 17 65 -48 60

Radio?

Fiir die Auswertung wurden die Antwortoptionen ,,0ft* und ,,manchmal® zusammengefasst.
Wie der Tabelle zu entnehmen ist, stellt die Hauptinformationsquelle fur die georgischen
Jugendlichen das Fernsehen dar. 74 Prozent der Jugendlichen geben an ,,manchmal‘ bis ,,oft
Nachrichtensendungen im Fernsehen zu konsumieren. Dies entspricht etwa den Ergebnissen
aus dem Themenkomplex Utber den Erwerb von politischen Kenntnissen (vgl. Kapitel 8.3.1).
Der Zeitungskonsum bezliglich dessen, was in Georgien passiert, liegt mit 45 Prozent
Zustimmung deutlich dahinter. Der Radiokonsum liegt nur noch bei 17 Prozent und somit ist
das Radio fur die Jugendlichen vermutlich ein eher unpopulires Medium. Uber Zeitungen
informieren sich nur 36 Prozent der Jugendlichen tber andere Lé&nder. Im Vergleich zu
Deutschland und zu den ehemals sozialistischen Staaten weisen georgische Jugendliche
aufgrund der Differenzen ein &hnliches, aber dafir umso passiveres Informationsverhalten
auf. 87 Prozent der Jugendlichen aus den ehemals sozialistischen L&ndern sehen oft
Nachrichtensendungen im Fernsehen, 69 Prozent lesen Zeitungen und 60 Prozent horen
Radio. In Deutschland liegen diese Werte in gleicher Reihenfolge leicht hoher.

Differenzierende Analyse nach Geschlecht und Wohnort

Tabelle 8.12: Informationsverhalten von Jugendlichen aufgeschliisselt nach Geschlecht. Prozentsatz der
Antworten ,,manchmal® und ,,oft“.

Wie oft... Madchen Jungen Differenz
siehst du  Nachrichtensendungen  im | 77 75 2
Fernsehen?

liest du Artikel in der Zeitung Uber das, was | 51 37 14

in deinem Land passiert?

liest du Artikel in der Zeitung Uber das, was | 42 30 12

in anderen L&ndern passiert?

horst du Nachrichtensendungen im Radio? 18 15 3
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Die Analyse des Informationsverhaltens von Jugendlichen, differenziert nach Geschlecht,
zeigt, dass Mé&dchen die angefiihrten Medien hdufiger konsumieren als Jungen. Der
Vorsprung der Madchen beim Informationskonsum durch Fernsehen ist jedoch gering und
betragt nur zwei Prozentpunkte. Beim Zeitunglesen ist der Unterschied zwischen den
Geschlechtern deutlicher. 14 Prozent mehr Madchen als Jungen geben an, Artikel Uber
Georgien und 12 Prozent mehr Mé&dchen als Jungen geben an Artikel Uber andere Lander in
der Zeitung zu lesen. Nachrichtensendungen im Radio hdren drei Prozent mehr Madchen als

Jungen.

Tabelle 8.13: Informationsverhalten von Jugendlichen aufgeschlisselt nach Wohnort. Prozentsatz der
Antworten ,,manchmal® und ,,oft“

Wie oft Hauptstadt Stadt in der | Land
Region

...siehst du Nachrichtensendungen im | 80 72 84

Fernsehen?

...liest du Artikel in der Zeitung iliber das, | 32 44 65

was in deinem Land passiert?

...liest du Artikel in der Zeitung iiber das, | 26 37 44

was in anderen Landern passiert?

...horst du Nachrichtensendungen im Radio? | 13 15 28

Die differenzierende Analyse nach Wohnort, aufgeschlusselt in Hauptstadt, Stadt in der
Region und Land, zeigt, dass die Jugendlichen auf dem Land viel h&ufiger die angeflhrten
Medien konsumieren als die Jugendlichen in den Stadten. Dies betrifft durchgehend alle
einbezogenen Medien: Fernsehen, Zeitungen und Radio. Die Jugendlichen aus der Hauptstadt
konsumieren offenbar deutlich weniger politische Informationen aus den Zeitungen und dem
Radio als ihre gleichaltrigen Kameraden, nur beim Fernsehen liegen sie mit acht
Prozentpunkten vor den Jugendlichen aus den regionalen St&dten. Interessant ist, dass die
Jugendlichen auf dem Land haufiger Zeitungen lesen, obwohl sie offenbar seltener als andere
Jugendliche aktuelle Zeitungen zu Hause haben. Auf die Frage, ob sie eine aktuelle Tages-
oder Wochenzeitung zu Hause haben, antworten nur 28 Prozent der Jugendlichen auf dem
Land mit ja, im Gegensatz zu den Jugendlichen aus der Hauptstadt (38 %) und aus anderen
Stadten (41 %). Mdoglicherweise lesen die Jugendlichen auf dem Land die Zeitung, tber die
sie verflgen konnen, tatsachlich und héufiger als ihre gleichaltrigen Kameraden aus den
Stadten.

Die Unterschiede nach Wohnort beim Informationsverhalten von Jugendlichen kdnnten damit
erklart werden, dass die Jugendlichen in den Stadten mehr Mdoglichkeiten haben, ihre Freizeit

zu gestalten als die Jugendlichen auf dem Land und dementsprechend haufiger anderen
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Freizeitaktivitdten nachgehen statt Nachrichten zu konsumieren. Die differenzierende
Auswertung der tatsachlichen Partizipation von Jugendlichen nach Wohnort in verschiedenen
Gruppen ergibt, dass die Jugendlichen aus den Stadten wesentlich h&ufiger ihre Zeit in
Computerclubs, Kunst-, Sport- und gemeinniitzigen Vereinen verbringen als die Jugendlichen
auf dem Land. Dies ist leicht verstandlich, da in den Stadten, wie bereits oben erwahnt wurde,

diese Partizipationsmoglichkeiten haufiger zur Verfligung stehen, als auf dem Land.

Tabelle 8.14: Tatsachliche Partizipation von Jugendlichen aufgeschlisselt nach Wohnort. Zustimmung in
Prozent.

Wo hast du schon einmal mitgearbeitet? Hauptstadt Stadt in der | Land
Region

In einem Computerclub 23 25 3

In einer Kunst-, Musik- oder Theatergruppe | 48 46 28

In einem Sportverein/einer Sportmannschaft | 47 43 31

In einem gemeinnitzigen Verein 22 27 2

Zusammenfassung: Informationsverhalten

Beim Medienkonsum verhalten sich die georgischen Jugendlichen ahnlich wie die
deutschen Jugendlichen und der internationale Durchschnitt. Sie erhalten
Informationen hauptsachlich tber das Fernsehen. Bei den georgischen Jugendlichen ist
das Radio das mit Abstand unpopulérste Medium. Printmedien hingegen wie Zeitungen
sind insbesondere bei den Madchen beliebt. Die differenzierende Analyse nach Wohnort
ergibt, dass die Jugendlichen in dezentralen Wohngegenden die angefiihrten Medien viel
haufiger konsumieren als die Jugendlichen in zentralen Wohngegenden wie die
Hauptstadt.

8.3.3 Demokratisches Unterrichtsklima

In den vorigen Kapiteln wurde mehrfach diskutiert (vgl. Kapitel 8.2.4 , Demokratische
Beteiligung in der Schule), wie wichtig ein demokratisches Umfeld fiir das Erlernen von
demokratischem Handeln ist. Dem Unterrichtsklima in der Schule kommt in diesem
Zusammenhang ein hoher Stellenwert zu. In der Civic Education Studie (vgl. Torney-Purta
2001; Oesterreich 2002: 102) wurden Belege dafiir gefunden, dass ein offenes
Diskussionsklima im Unterricht fur das politische Wissen von Jugendlichen forderlich ist.
Dartber hinaus wurden in Deutschland weitere empirische Befunde erbracht, die diesen

positiven Zusammenhang bestétigen.
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Auf der Datenbasis der Evaluationsstudie (Diedrich/Klieme/Abs 2004) des BLK-Programms
,,Demokratie lernen und leben* (Kuhn/Buhl 2010: 261-277) wurde unter anderem die Frage
untersucht, inwiefern sich ein demokratisches Unterrichtsklima in der Klasse positiv auf den
politischen Wissenserwerb auswirkt. Die Studie kam zu einem signifikant positiven Ergebnis:
,,JJe demokratischer das Unterrichtsklima in der Klasse wahrgenommen wird, desto grofer ist
das politische Wissen der Schulerinnen und Schiler — und dies unabhangig von der besuchten
Schulform oder Klassenstufe, unabhéngig von den individuellen Eingangsvoraussetzungen und
unabhéngig vom Niveau des politischen Wissens der besuchten Schule im Jahre 2003
(Kuhn/Buhl 2010: 270).

Fur die georgische Untersuchung wurden funf Items aus der Civic Education Studie
ubernommen, welche erfassen sollen, inwieweit die georgischen Schiilerinnen und Schiler das
Diskussionsklima im Schulunterricht als offen empfinden. Im Folgenden werden die
deskriptiven Ergebnisse aus der georgischen Untersuchung im Vergleich zu Deutschland und
zum internationalen Durchschnitt vorgestellt. Die Ergebnisse zu den Zusammenhangsanalysen
werden im Kapitel 9.2 ,,Zusammenhang zwischen dem Erwerb politischer Kenntnisse und

einem demokratischen Diskussionsklima im Unterricht prasentiert.

Tabelle 8.15: Demokratisches Unterrichtsklima (Antwortmoglichkeiten ,,manchmal“ und ,,oft*
zusammengefasst in Prozent)

Georgien | Deutschl | Alle Differenz
and Jugen- | Georgien
dlichen | Deutsch-
land
Lehrerinnen und Lehrer achten unsere 77 76 75 +1

Meinungen und ermutigen uns, diese auch
im Unterricht zu &ul3ern

Schilerinnen und Schuler kénnen auch ihre | 76 84 78 -8
Meinung im Unterricht sagen, wenn diese
von der Meinung der meisten Mitschdiler

abweicht

Schilerinnen und Schiller werden dazu 69 85 76 -16
ermuntert,  eigene  Meinungen  zu

entwickeln

Schiler/innen kdnnen den Lehrer/innenin | 63 68 67 -5

politischen und sozialen Fragen offen
widersprechen

Lehrerinnen und Lehrer ermutigen uns, | 46 67 56 -21
uber politische und soziale Fragen zu
diskutieren, zu denen es unterschiedliche
Meinungen gibt

Fur Georgien zeichnet sich folgendes Bild ab. Die georgischen Jugendlichen bescheinigen

ihren Lehrern mit 77 Prozent Zustimmung, dass sie ihre Meinungen achten und sie ermutigen
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diese auch im Unterricht zu &ufern. 76 Prozent stimmen zu, dass die Schiler von den meisten
Mitschiilern abweichende Meinungen &uf3ern konnen. Auf die Frage, ob Schulerinnen und
Schiler dazu ermuntert werden, eigene Meinungen zu entwickeln, sinkt die Zustimmung auf

69 Prozent. Nur 63 Prozent sind der Meinung, dass sie Lehrerinnen und Lehrern in sozialen
und politischen Fragen offen widersprechen kénnen. Die wenigsten (45 %) meinen, von
Lehrerinnen und Lehrern ermutigt zu werden, Uber soziale und politische Fragen zu
diskutieren, zu denen es unterschiedliche Meinungen gibt. Es ist nahe liegend zu vermuten,
dass in georgischen Schulen eine offene Diskussionskultur, in der auch kontroverse Fragen
diskutiert werden konnen, bisher nicht etabliert werden konnte. Wie in den vorangegangenen
Kapiteln (vgl. Kapitel 4.3; 8.3.1) mehrfach erortert wurde, ist ein offenes Diskussionsklima im
Unterricht, in dem auch aktuelle kontroverse Themen Einzug finden und besprochen werden
kdnnen, in den georgischen Schulen keine géngige Praxis. Wie bereits oben erwahnt wurde,
gaben Schuldirektoren und Lehrpersonal am Rande der empirischen Untersuchung mehrfach
an, dass die Auseinandersetzung mit aktuellen kontroversen Themen, insbesondere Politik
betreffend, aus der Schule mdglichst herausgehalten werden soll. Als mégliche Ursachen
konnen sicherlich mehrere Faktoren herangezogen werden. Neben der mangelnden
Diskussionskultur, wie sie in etablierten Demokratien Ublich ist, spielen vermutlich alte, durch
die sozialistische Vergangenheit gepragte Verhaltensmuster, welche durch die Belegschaft der
Schule weiterhin aufrechterhalten werden, eine groRe Rolle.  Ein ausschlaggebender
Gesichtspunkt besteht im Verstdndnis der ,,Politik in Georgien und in der politischen
Radikalisierung der Gesellschaft (vgl. Kapitel 4.3). Die Lehrerinnen und Lehrer vermeiden
nach eigenen Angaben die Diskussion von aktuellen politischen Themen im Unterricht um
zwischen den Schiilern eine emotionale Auseinandersetzungen auf persénlicher Ebene nicht zu
provozieren.

Es verwundert daher nicht, dass sich in dieser letzten Frage (,,Lehrerinnen und Lehrer
ermutigen uns, tber politische und soziale Fragen zu diskutieren, zu denen es unterschiedliche
Meinungen gibt*) die groRte Differenz zu den Ergebnissen aus Deutschland besteht. 67 Prozent
der deutschen Jugendlichen sehen sich ermuntert, unterschiedliche Meinungen zu diskutieren.
Im internationalen Durchschnitt sind es zwar nur noch 56 Prozent, aber immerhin 10
Prozentpunkte mehr als in Georgien. Die hochste Ubereinstimmung mit den Schiilern aus
ehemals sozialistischen L&ndern erreichen die georgischen Jugendlichen bei der Frage, ob sie
Lehrerinnen und Lehrern in sozialen und politischen Fragen offen widersprechen kénnen.
Dieser Meinung sind in Georgien 63 Prozent. Im Gegensatz dazu stehen reiche Industrielander
(73 %), aber auch drmere Lander Stideuropas und Stdamerikas (69 %), wo die Jugendlichen
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meinen, ihren Lehrern in sozialen und politischen Fragen offen widersprechen zu kénnen. Bei
der Frage, ob das Lehrpersonal ihre Meinungen achten und sie ermutigen, diese auch im
Unterricht zu &uBern, schneiden georgischen Jugendlichen mindestens so gut ab wie die
deutschen Jugendlichen und der internationale Durchschnitt.

Zusammenfassung: Demokratisches Unterrichtsklima

Georgische Jugendliche &uRRern sich insgesamt zurtickhaltend, wenn es darum geht, das
Diskussionsklima im Unterricht zu beurteilen. Am ehesten stimmen sie dem Item zu:
,Lehrerinnen und Lehrer achten unsere Meinungen und ermutigen uns, diese auch im
Unterricht zu auBern.* In dieser Frage liegen sie mit den deutschen Jugendlichen und mit
dem internationalen Durchschnitt auf gleicher Hohe. Am wenigsten stimmen sie dem
Item zu: ,,Lehrerinnen und Lehrer ermutigen uns, Uber politische und soziale Fragen zu
diskutieren, zu denen es unterschiedliche Meinungen gibt.© Deutliche Unterschiede zu
den deutschen Jugendlichen bestehen bei den Items ,,Schiilerinnen und Schiiler werden
dazu ermuntert, eigene Meinungen zu entwickeln® und ,Lehrerinnen und Lehrer
ermutigen uns, uber politische und soziale Fragen zu diskutieren, zu denen es
unterschiedliche Meinungen gibt“. In diesen Fragen liegen georgische Jugendliche in

ihrer Einschatzung 16 bzw. 21 Prozentpunkten zurtick.

8.4  Politische Orientierungen von Jugendlichen

8.4.1 Einstellungen zur Demokratie

Fur die georgische Untersuchung wurden 10 Items aus der internationalem Fragebogen
ausgewdhlt (zum Hintergrund vgl. Kapitel 5 Forschungsstand). Um politisch korrektes
Antwortverhalten zu vermeiden, wurde im georgischen Fragebogen auf die Formulierung
»Was ist gut flir eine Demokratie?* verzichtet. Damit wurde erreicht, dass aus den
,verkappten  Wissensitems®, die keine differenzierenden = Antworten  zulieRen,
Einstellungsitems wurden. So wurden die Jugendlichen aufgefordert, ihre Meinung zu den
jeweiligen 10 Items anhand einer vierstufigen Skala (,,finde ich sehr schlecht® bis ,,finde ich
sehr gut®) festzuhalten. Die Skala hat eine gute Reliabilitdt von Cronbach’s Alpha .73, das
Antwortverhalten der Jugendlichen zeigt einen konsistenten Charakter.

Folgende Hypothesen werden uberprift:

Hypothese 4: Die Orientierungen der georgischen Jugendlichen entsprechen den westlich
gepragten Demokratiestandards.

Das soll sich folgendermal3en duern:
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Hypothese 4.1: Die (Uberwiegende Mehrheit der georgischen Jugendlichen beflrwortet
freiheitlich-demokratische Rechte jedes Einzelnen wie das Recht auf freie MeinungsaulRerung
oder freie Wahlen und lehnt zugleich undemokratische Regierungspraktiken wie eine

Einflussnahme auf die Gerichte oder Zensur ab.

Abbildung 8.6: Einstellungen zur Demokratie. Ergebnisse im internationalen Vergleich. Zustimmung in
Prozent (,finde ich gut“ und ,,finde ich sehr gut*)

Wenn Gerichte und Richter/innen durch
Politiker beeinflusst werden

Wenn reiche Geschaftsleute mehr Einfluss auf
die Regierung haben als andere Leute

Wenn filhrende Politiker Stellen in der
Regierung an Familienmitglieder vergeben

Wenn alle Fernsehsender die gleichen 34
politischen Ansichten prasentieren
Wenn einem Unternehmen alle Zeitungen 20 Int. Durchschnitt
gehoren = B Deutschland
Wenn Kritikern der Regierung verboten wird, L5 21 B Georgien

auf dffentlichen Veranstaltungen zu sprechen

Wenn Zeitungen nicht vom Staat kontrolliert
werden

Wenn Kirche staatliche Entscheidungen
beeinflusst

Wenn Biirger/innen das Recht haben, ihre

Regierung frei zu wahlen %2
Wenn alle das Recht haben ihre Meinung frei 89
Zu dulern 95
I T T T T 1
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Die Gberwiegende Mehrheit der georgischen Jugendlichen findet es gut bis sehr gut, wenn alle
das Recht haben, ihre Meinung frei zu &ul3ern (95 % Zustimmung; Chi? = 371,8; df = 1;

p < .001) bzw. wenn Birger/innen das Recht haben, ihre Regierung frei zu wahlen (92 %
Zustimmung; Chi2 = 334,9; df = 1; p < .001). Im Vergleich zu Deutschland und zum
internationalen Durchschnitt zeigen sich die georgischen Jugendlichen sensibel fir
demokratische Werte, ohne dass sie das Wort Demokratie vorgesetzt bekommen haben und
entscheiden mussten was gut bzw. schlecht flr eine Demokratie sei. Sie zeigen bei Items wie
,wenn alle Fernsehsender die gleichen politischen Ansichten prédsentieren® oder ,,wenn
Gerichte und Richter/innen durch Politiker beeinflusst werden die niedrigsten
Zustimmungswerte (4 % Zustimmung; Chi2 = 307,5; df = 1; p < .001) bzw. die hdchsten
Ablehnungswerte und geben damit ein aufgeklartes und weniger naives Bild ab als die
Gleichaltrigen im internationalen Vergleich. Ebenso aufgeklart und sensibel reagieren die
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georgischen Jugendlichen bei den Fragen, die die Pressefreiheit und Korruption betreffen.
Beispielweise finden es 63 % der befragten Jugendlichen in Georgien gut, wenn Zeitungen
nicht vom Staat kontrolliert werden (Chi? = 95,3; df = 1; p < .001). Im Gegensatz sind es in
Deutschland nur 44 % und im internationalem Durchschnitt 49 % der Befragten.

Jedoch hinterlassen die georgischen Jugendlichen bei der Frage ,,Wenn Kirche staatliche
Entscheidungen beeinflusst einen gespaltenen und weniger geschlossenen Eindruck. 55
Prozent finden es gut, wenn die Kirche staatliche Entscheidungen beeinflusst, 21 Prozent
lehnen dies ab und 24 Prozent geben an, keine Antwort auf diese Frage zu wissen. Dieses
Antwortverhalten verwundert angesichts der ansonsten geschlossenen ablehnenden Haltung
der georgischen Jugendlichen gegentber der fremden Einflussnahme auf tragende Strukturen
einer demokratischen Staatsordnung. Nur 4 % beziehungsweise 5 % der Befragten finden es
zum Beispiel gut, wenn Gerichte und Richterlnnen durch Politiker beeinflusst werden oder
wenn reiche Geschéftsleute mehr Einfluss auf die Regierung haben als andere Leute (in
Deutschland sind es 9 bzw. 8 % der Befragten. Im internationalem Durchschnitt hingegen 18
und 13 %). Ahnlich alarmiert zeigen sich die georgischen Jugendlichen, wenn es darum geht,
dass einem Unternehmen alle Zeitungen gehéren oder wenn alle Fernsehsender die gleichen
politischen Ansichten prasentieren. Andererseits spiegelt das Antwortverhalten der
georgischen Jugendlichen die Stellung der Kirche und die Haltung der georgischen
Gesellschaft ihr gegeniiber auf bezeichnende Weise wieder. Wie in Kapitel 3.2.2 ,,Der Staat
und die Kirche im heutigen Georgien — ein Konkurrenzmodell?** dargestellt werden konnte,
nimmt die Kirche eine ambivalente Rolle im heutigen Georgien ein. Einerseits genief3t sie und
vor allem der Patriarch Ilia Il grolRe Autoritat in der Gesellschaft. Andererseits wird die Rolle
der Kirche beim Aufbau der demokratischen Staatlichkeit und Entwicklung einer offenen
Gesellschaft im heutigen Georgien wegen ihrer konservativen und rickwartsgewandten
Haltung kritisch hinterfragt. Wie gespalten die Jugendlichen in dieser Frage tatséchlich sind,
gibt ein mundlicher Kommentar einer befragten Schilerin gut wieder. Wéhrend der Erhebung
in einer regionalen Stadtschule gab sie an, sich beziiglich der Frage ,,wenn alle das Recht
haben, ihre Meinung frei zu &uBern* in einem Dilemma zu befinden. Einerseits sei sie sehr
dafir, dass alle ihre Meinung frei duf3ern dirften, aber sie sei sich nicht sicher, ob es richtig
sei, sich gegeniiber dem Patriarchen kritisch zu &ulRern (nach eigenen Angaben entschied sie
sich fiir ,,weill nicht”). Der Befragung in Georgien ging ein Eklat um ein im Internet
kursierendes Video voraus, in dem der amtierende georgische Patriarch Kritisch dargestellt

wurde. Ahnlich &uRerte sich in dieser Frage eine Schuldirektorin, welche sich in der

169



Unterhaltung ansonsten sehr aufgeklart und fortschrittlich gab. Zu diesem Bild passen
ebenfalls die Angaben der Befragten beziglich ihres Glaubens.

Zusammenfassung: Einstellungen zur Demokratie

Die Einstellungen der georgischen Jugendlichen entsprechen einem westlich gepragten
Demokratieverstandnis. Der eindimensionale Chi-Quadrat-Test bestatigt, dass die
vorliegende Haufigkeitsverteilungen hochsignifikant von der Gleichverteilung
unterscheiden. Somit konnen die Hypothesen 4 und 4.1 angenommen werden.
Georgische Jugendliche sind fur Meinungsfreiheit, freie Wahlen, uneingeschrankte
Pressefreiheit und gegen den Einfluss von méachtigen Interessengruppen auf Politik und
Medien. Sie zeigen sich gemessen an den in der internationalen Untersuchung und in
Deutschland gemessenen Werten aul3erordentlich sensibilisiert fur die Gefahren und
Konsequenzen, die eine solche Einflussnahme zur Folge haben kann. Eine Ausnahme
bildet in dieser Hinsicht die orthodoxe Kirche in Georgien. Der Uberwiegende Teil der
befragten Jugendlichen ist bereit, der Kirche in dieser Hinsicht eine Sonderstellung
zuzubilligen. Sie trauen ihr anscheinend nach wie vor eine durchweg positive
Einflussnahme auf den Staat und die Gesellschaft zu.

Bezeichnend ist, dass bestimmte Items, die wenig Zustimmung aufweisen, nicht immer
in komplementaren MaRen abgelehnt werden, sondern hohe ,,Weill nicht“-Werte
aufweisen (z.B. beim Item ,,Wenn Kirche staatliche Entscheidungen beeinflusst*). Dies
hangt vermutlich mit der Unsicherheit der Jugendlichen in Georgien zusammen, die
vielfach mit bislang unbekannten Sichtweisen und Verhaltensmustern konfrontiert
werden. Dementsprechend reagieren sie unsicher und haben ihre Meinung
wahrscheinlich noch nicht endgultig gebildet. Dies ist insbesondere dann der Fall, wenn
Jugendliche nicht auf Erfahrungswerte und bewadhrte Muster in der Gesellschaft
zuruckgreifen konnen wie beispielsweise bei der Frage bezlglich des Rechtes auf freie
Meinungsaulierung: Ist es gut wenn alle das Recht haben ihre Meinung frei zu dufRern

oder durfen bestimmte Ausnahme gemacht werden?

8.4.2 Staatsburgerliche Pflichten
Wéhrend im Themenkomplex ,Einstellungen zur Demokratie” vorrangig die Rechte des

Einzelnen gegeniliber dem Staat und der Gemeinschaft im Vordergrund standen, geht es im
folgenden Themenkomplex ,,Staatsbiirgerliche Pflichten um Verantwortung und Pflichten
des Einzelnen gegenuber dem Staat und der Gemeinschaft. Im georgischen Fragebogen

wurden dazu zehn Fragen gestellt.
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Hypothese 4.2: Die Mehrheit der georgischen Jugendliche bekennt sich d&hnlich wie deutsche
und osteuropaische Jugendliche zu den konventionellen staatsbirgerlichen Pflichten wie ,,ein
guter Biirger/eine gute Biirgerin nimmt an jeder Wahl teil” und zur sozialen Verantwortung
des Einzelnen gegenuber der Gemeinschaft wie ,,ein guter Biirger/eine gute Biirgerin nimmt

an Aktionen teil, um Menschen in der Gemeinschaft zu helfen®.

Abbildung 8.7: Staatsbiirgerliche Pflichten (Zustimmung in Prozent. ,,Eher wichtig® und ,,sehr wichtig®
sind zusammengefasst). Ein guter Biirger/eine gute Biirgerin...

tritt in eine politische Partei ein

beteiligt sich haufig an politischen
Diskussionen

wiirde an einer friedlichen Demonstration
gegen ein Gesetz, das es fiir ungerecht halt,
teilnehmen

...respektiert Regierungsvertreter

..verfolgt politische Themen in der Zeitung,

im Radio oder im Fernsehen W Int.Durchschnitt

. . . . [ |
..nimmtan Aktionen teil, um Menschen in Deutschland
der Gemeinschaft zu helfen

B Georgien

..nimmtan jeder Wahl teil

..nimmtan Aktionen fiir den Umweltschutz
teil

...kennt die Geschichte seines Landes

..setzt sich fiir die Forderung der
Menschenrechte ein
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Die Ergebnisse zeigen, dass die georgischen Jugendlichen die Pflichten des einzelnen
gegeniiber dem Staat und der Gemeinschaft sehr ernst nehmen. Dies betrifft sowohl die Items
fir konventionelle staatsbirgerliche Pflichten als auch fur das soziale Engagement des
Einzelnen fir die Gemeinschaft. Dabei ist hervorzuheben, dass das Antwortverhalten der
Jugendlichen auf die Items sehr unterschiedlich gewichtet ist. Was die konventionellen
staatsbiirgerlichen Pflichten angeht, hat das Item ,.ein guter Biirger kennt die Geschichte

seines Landes“ mit 93 Prozent die hdchste Zustimmung (Deutschland 59 % und der
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internationale Durchschnitt 72 %). Die hohe Zustimmung bei den Geschichtskenntnissen ist
vermutlich auf den speziellen Umgang mit Nationalbewusstsein und der Geschichte des
Landes in Georgien zurlickzufiihren. Georgien versteht sich bis heute als ein kleines Land, das
seine Souveranitéat, territoriale Einheit und Integritat gegen machtigere Feinde zu verteidigen
hat. In diesem Zusammenhang wird die Geschichte des Landes und der Stellenwert des
Faches ,,georgische Geschichte® im Schulunterricht besonders hervorgehoben (vgl. nationales
Schulcurriculum fir das Schuljahr 2009/10).

Bei der konventionellen politischen Beteiligung wie dem Item ,,Ein guter Biirger nimmt an
jeder Wahl teil“ stimmt die Mehrheit der georgischen Jugendlichen zu (75 %; Chi? = 139,7;
df = 1; p < .001). Offensichtlich messen die georgischen Jugendlichen Wahlen eine
herausragende Bedeutung zu. Das Item ,,Ein guter Biirger tritt in eine politische Partei ein*
weist hingegen nur 27 Prozent Zustimmung auf und ist ahnlich niedrig wie das deutsche
Ergebnis und der internationale Durchschnitt. Ausfiihrlich wurden diese Items im Abschnitt
6.1.3 unter ,Politische Beteiligung im Rahmen der Fragen zu den staatsbiirgerlichen
Pflichten behandelt. Der mangelnde Respekt gegenlber den Regierungsvertretern (Georgien
62 %; Deutschland 69 %; internationaler Durchschnitt 73 %) fligt sich ins Bild der
Jugendlichen, die wenig von Parteienpolitik halten und den Parteifunktiondren bzw. der
Regierungsarbeit durchaus skeptisch und mit gemischten Geflihlen gegeniberstehen.

Dem Item ,,Ein guter Biirger verfolgt politische Themen in der Zeitung, im Radio oder im
Fernsehen* stimmen georgische Jugendliche zwar mit immerhin 64 Prozent zu, dies sind
jedoch im Vergleich zu Deutschland acht Prozentpunkte und im Vergleich zum
internationalen Durchschnitt sieben Prozentpunkte weniger.

Die durchaus als demokratisch einzuschatzende Einstellung der georgischen Jugendlichen
wird abermals bei den Items zum sozialen Engagement des Einzelnen fir die Gemeinschaft
deutlich. 93 Prozent sind daflr, dass ein guter Birger sich fir die Forderung der
Menschenrechte einsetzen soll. Die georgischen Jugendlichen haben offenbar verinnerlicht,
dass dem Schutz und der Achtung von Menschenrechten eine tragende Rolle in einer freien
und demokratischen Gesellschaft zukommt. Umweltschutz (81%) sowie die Teilnahme an
Aktionen, um Menschen in der Gemeinschaft zu helfen (72 %; Chi2 = 132,2; df = 1; p <.001),
erhalten ebenfalls hohe Zustimmung. Die niedrigste Zustimmung (54 %) in dieser Kategorie
erhélt das Item ,,Ein guter Biirger wiirde an einer friedlichen Demonstration gegen ein Gesetz,
das er fiir ungerecht hilt, teilnehmen®, wobei die Beteiligung an politischen Diskussionen und
der Eintritt in eine politische Partei noch geringeren Zuspruch finden. Die hohe Differenz zu
Deutschland (-15 %) und zum internationalen Durchschnitt (-13 %) bezuglich dieses Items
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verwundert einerseits, zeigt jedoch andererseits die in Georgien mangelnde Praxis des
blrgerschaftlichen Engagements und des friedlichen burgerlichen Protestverhaltens. Proteste
bestimmter Interessengruppen finden in Georgien vereinzelt immer wieder statt. Fluchtlinge,
Veteranen oder sozial Bedirftige demonstrieren fir ihre Rechte bzw. protestieren gegen eine
fir sie unvorteilhafte Gesetzgebung. Eine Art Demonstrationskultur als friedliches
Protestverhalten der unzufriedenen Birgerinnen und Blrger, wie es in den etablierten
Demokratien der Fall ist, existiert in Georgien jedoch (noch) nicht. Das liegt unter anderem
daran, dass es in Georgien wenige Interessenverbénde, Vereine und Organisationen gibt,
welche solche Demonstrationen initiieren und organisatorisch bewaltigen wirden.
Zusammenfassung: Staatsburgerliche Pflichten

Georgische Jugendliche weisen sowohl bei den konventionellen staatsbirgerlichen
Pflichten als auch beim sozialen Engagement des Einzelnen fur die Gemeinschaft hohe
Zustimmungswerte auf. Die Hypothese 4.2 kann somit angenommen werden. Die Items
sind jedoch unterschiedlich gewichtet. Die georgischen Jugendlichen sind der Meinung,
dass eine gute Birgerin/ein guter Burger sich fur die Forderung der Menschenrechte
und fur den Umweltschutz einsetzen, die Geschichte ihres/seines Landes kennen und an
Wabhlen teilnehmen soll. GleichermalBen oben auf der Prioritatenliste eines guten
Birgers steht aus Sicht der georgischen Jugendlichen die Hilfestellung fir Menschen in
der Gemeinschaft. Weit unten belegen hingegen konventionelle staatsburgerliche
Pflichten wie der Respekt vor Regierungsvertretern, die Teilnahme an friedlichen
Demonstrationen, die Beteiligung an politischen Diskussionen und die Mitgliedschaft in
einer Partei die letzten Réange. Dieses Antwortverhalten folgt dem Muster aus dem
Fragekomplex tber Wissen und Handeln in der politischen Bildung, wo die direkte
politische Handlungsbereitschaft der Jugendlichen abgefragt wurde. Demnach zeigen
sich die Jugendliche in Georgien bei sozialen Fragen (z.B. einem Bedurftigen helfen)
Uberdurchschnittlich und bei konventionellen politischen Fragen (z.B. Eintritt in eine
Partei) unterdurchschnittlich engagiert.

8.4.3 Aufgaben der Regierung
In diesem Themenkomplex wurden unter der Frage ,,Welche Aufgaben sollte die Regierung

haben?* zwOlIf Items formuliert, die in zwei Kategorien eingeteilt werden kdnnen: Aufgaben
der Regierung im wirtschaftlichen Bereich und allgemein gesellschaftliche Aufgaben der
Regierung.

Es soll folgende Hypothese tberprift werden:
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Hypothese 4.3: Es ist zu erwarten, dass die Mehrheit der georgischen Jugendlichen
gegentber der Regierung ein leicht hoheres Anspruchsdenken an den Tag legt als ihre
deutschen Altersgenossen, insbesondere im sozialen Bereich wie ,,fiir jeden eine medizinische
Grundversorgung zu sichern® oder ,,Arbeitslosen einen angemessen Lebensstandard zu

sichern®.

Tabelle 8.16: Aufgaben der Regierung (Zustimmung in Prozent).

Welche Aufgaben sollte die Regierung haben?

Georgien Deutschland Internationaler

Durchschnitt

fur Frieden und Ordnung im | 96 93 92
Land zu sorgen
einen angemessenen 95 88 91
Lebensstandard flr altere
Menschen sicherzustellen
die Umweltverschmutzung zu | 91 77 83
kontrollieren
Das Wachstum der Wirtschaft | 91 84 78
ZU unterstutzen
Arbeitslosen einen 90 83 84
angemessen Lebensstandard
zu sichern
fir jeden eine medizinische | 88 82 88
Grundversorgung zu sichern
Fur jeden eine Arbeitsstelle zu | 87 83 83
garantieren, der eine mochte
Ehrlichkeit und moralisches | 86 75 78
Handeln unter den Menschen
im Land zu fordern
eine kostenlose Grundbildung | 85 79 88
flr alle zu sichern
Die Preise zu kontrollieren 78 59 84
sicherzustellen, dass Maénner | 69 86 87
und Frauen gleiche politische
Einflussmdglichkeiten haben
Einkommens- und | 46 60 70
Vermogensunterschiede
zwischen  den  Menschen
abzubauen

Die Ergebnisse der Befragung zeigen, dass georgische Jugendliche grundsatzlich hohe
Erwartungen an die Regierung und somit an den Staat haben. Wenn wir jedoch zwischen den
oben genannten beiden Kategorien unterscheiden, mussen die Ergebnisse differenzierter
betrachtet werden. Die georgischen Jugendlichen sehen den Staat vor allem bei allgemein
gesellschaftlichen Aufgaben wie der Bekampfung der Umweltverschmutzung (91 %) oder bei

sozialstaatlichen Aufgaben wie der Sicherstellung eines angemessenen Lebensstandards fur
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altere Menschen (95 %) in der Pflicht. Bei Aufgaben im wirtschaftlichen Bereich ist die
Zustimmung immer noch hoch, aber die Items sind unterschiedlich gewichtet. Wéhrend 91
Prozent erwarten, dass der Staat das Wirtschaftswachstum unterstltzen soll, finden nur 46
Prozent, der Staat sei daflir zustdndig Einkommens- und Vermdgensunterschiede zwischen
den Menschen abzubauen.

Im Vergleich zu Deutschland und zum internationalen Durchschnitt weisen die georgischen
Jugendlichen bis auf einige wenige Items deutlich héhere Zustimmungswerte auf. GrofRe
Differenzen zeigen sich bei drei Fragen. Wéhrend 78 Prozent der befragten georgischen
Jugendlichen erwarten, dass der Staat Preise kontrollieren solle, sind bei den deutschen
Altersgenossen nur 59 Prozent der gleichen Meinung. Im internationalen Durchschnitt sind es
hingegen 84 Prozent. Vermutlich spielt in diesem Zusammenhang die schlechte
wirtschaftliche Lage in Georgien eine Rolle. Im Antwortverhalten von georgischen
Jugendlichen spiegelt sich moglicherweise die Angst der Bevolkerung vor Inflation und
insbesondere vor steigenden Lebensmittelpreisen wieder, die auf unrechtmaliger
Monopolisierung und auf Absprachen in diesem Sektor basieren kdnnen. Es kursieren in der
Gesellschaft immer wieder Geriichte, wo mafidse Strukturen fir Manipulationen der
Lebensmittelpreise verantwortlich gemacht werden. Daher verwundert es nicht, dass die
Jugendlichen den Staat an dieser Stelle als Sicherheitsgarant sehen wollen. Die deutschen
Jugendlichen fallen in dieser Frage mit einer sehr hohen Differenz zum internationalen
Vergleich ohnehin aus dem Rahmen. Die zweite Frage, die hohe Differenzen aufweist, betrifft
die Gleichstellung von Mann und Frau (sollte es die Aufgabe des Staates sein, sicherzustellen,
dass Manner und Frauen gleiche politische Einflussmdglichkeiten haben?). Georgischen
Jugendliche stimmen dem mit nur 69 Prozent zu, im Gegensatz zu Deutschen derselben
Altersgruppe (86 %) und zum internationalen Durchschnitt (87 %). 14 Prozent der Befragten
geben an, sie hatten keine Meinung dazu. Es ist zu vermuten, dass georgische Jugendliche
nicht in dem MaRe fiir Genderfragen sensibilisiert sind wie ihre deutschen Altersgenossen.
Bei der Frage, ob der Staat Arbeitslosen einen angemessenen Lebensstandard sichern soll,
stimmen 90 Prozent der georgischen Jugendlichen zu. Bei deutschen Jugendlichen sind es
hingegen 83 Prozent und der internationale Durchschnitt liegt bei 84 Prozent. Das Item ,,fiir
Jeden eine Arbeitsstelle garantieren, der eine haben mdchte™ erreicht bei den georgischen

Jugendlichen 87 % Zustimmung (Chi2 = 28,1; df = 1; p < .001) und das Item ,,fiir Jeden eine

™ In den Gesprachen mit den Experten in Georgien ist dieses Defizit zur Sprache gebracht worden. Nach
Ansicht der Experten fehlen in Georgien geeignete Konzepte um die Bevolkerung in Genderfragen richtig
anzusprechen bzw. sie zu sensibilisieren. Auf der einen Seite sehen sie den hohen Bedarf ein, der in dieser
Hinsicht in Georgien besteht, lehnen jedoch auf der anderen Seite eine unkritische und unreflektierte Ubernahme
von westlichen Genderkonzepten fiir Georgien ab.
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medizinische Grundversorgung sichern® — 88 % Zustimmung (Chi2 = 35,5; df = 1; p < .001).
Diese hohen Zustimmungswerte zeigen, wie dringlich die wirtschaftlichen und sozialen Note
in der Gesellschaft in Georgien sind. Die Uberpriifung der Hypothese 4.3 durch einen Chi-
Quadrat Test ergibt, dass sich die Haufigkeitsverteilungen zwischen der georgischen und
deutschen Untersuchungen beziglich dieser beiden Items hochsignifikant voneinander
unterscheiden (zur Auswertungsstrategie vgl. Kapitel 7.4.2). Somit kann die Hypothese,
wonach georgische Jugendliche im sozialen Bereich gegenlber dem Staat noch hoheres
Anspruchsdenken an den Tag legen als die deutschen Gleichaltrigen als angenommen
angesehen werden.

Schliel3lich ergibt sich bei den georgischen Jugendlichen bei der Frage ob der Staat daftr
zustandig ist, Einkommens und Vermdgensunterschiede zwischen den Menschen abzubauen,
eine Differenz von 14 Prozentpunkten zu deutschen Jugendlichen und 24 Prozentpunkten zum
internationalen Durchschnitt. Georgische Jugendliche stimmen diesem Item mit nur 46
Prozent zu, wahrend die deutschen Jugendlichen auf 60 Prozent kommen und der
internationale Durchschnitt gar bei 70 Prozent liegt. 24 Prozent der georgischen Jugendlichen
kreuzten ,,weill nicht“ an. Diese Tatsache, dass ein Viertel aller Befragten angegeben hat,
keine Meinung dazu zu haben, zeugt von einer grof3en Unsicherheit, die dieses Item bei den
georgischen Jugendlichen hervorgerufen haben muss. Das Ergebnis insgesamt verwundert auf
den ersten Blick, insbesondere vor dem Hintergrund, dass sich die georgischen Jugendlichen
bei den anderen Items konsequent flir einen Sozialstaat aussprechen. Es liegt die Vermutung
nahe, dass die georgischen Jugendlichen Konsequenzen aus der jingsten Geschichte ihres
Landes gezogen haben. Die Annahme, dass Jugendliche aus ehemals sozialistischen Landern
hohere Anspriiche an den Staat und ihre Regierungen stellen wirden und demzufolge
erwarteten, dass der Staat auch bei Vermdogensunterschieden korrigierend eingreifen sollte,
hat sich in der Civic Education Studie ohnehin nicht bestatigt (Oesterreich 2002: 118;
Oesterreich 2005: 26). Dafiur konnen durchaus plausible Erklarungsansédtze herangezogen
werden. Der Erklarungsansatz von Oesterreich, Einkommens- und Vermdgensunterschiede
zwischen den Bevolkerungsschichten in den ehemals sozialistischen Landern seien ohnehin
geringer und so wirden die Interventionen des Staates weniger dringlich erscheinen
(Oesterreich 2002: 118), muss jedoch als nicht oder vielmehr als nicht mehr zutreffend
eingestuft werden. Einkommens- und Vermdégensunterschiede sind in postsozialistischen
Landern, insbesondere in den Landern der friheren Sowjetunion mit Ausnahme der baltischen
Staaten, als eher hoch einzuordnen. In Georgien ist die Schere zwischen Arm und Reich
ebenfalls grol? (vgl. Kapitel 3.1.1).
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Wie verlockend der Gedanke der finanziellen Gleichheit unter Menschen auch klingen mag,
steht er gerade bei den Jugendlichen aus postsozialistischen L&ndern aufgrund der Erfahrung
ihrer Lander aus der nicht allzu fernen Vergangenheit in der Tradition eines sozialistischen
und autoritéren Staates. Gerade nach dem Zusammenbruch der kommunistischen Regime und
dem damit einhergehenden wirtschaftlichen Niedergang in diesen L&ndern ziehen die
Jugendliche die logische Konsequenz, wenn sie es ablehnen, dass sich der Staat primér um
den Abbau der Einkommens- und Vermoégensunterschiede zwischen den Menschen kiimmern
soll. Es ist jedoch ebenfalls denkbar, dass sie hier die Grenzen des staatlichen Handels
erreicht sehen.

Zusammenfassung: Aufgaben der Regierung

Georgische Jugendliche sehen den Staat vor allem bei allgemeinen und sozialen
Aufgaben in der Pflicht aktiv agieren zu miussen. Die Aufgaben des Staates im
wirtschaftlichen Bereich haben ebenfalls hohe Zustimmungswerte, gleichwohl einzelne
Items in der Zustimmungsskala im unteren Bereich rangieren. Sowohl im
internationalen Vergleich als auch im Vergleich zu Deutschland weisen die georgischen
Jugendlichen einerseits ahnlich hohe Zustimmungswerte auf. D.h. sie legen ein dhnlich
hohes Anspruchsdenken gegenlber dem Staat an den Tag sowohl im Bereich der
sozialen Aufgaben des Staates wie eine medizinische Grundversorgung fur alle und
einen angemessenen Lebensstandard fir Arbeitslose zu sichern als auch im
wirtschaftlichen Bereich, wie die Unterstitzung des Wirtschaftswachstums.
Andererseits zeigen die georgischen Jugendlichen in mindestens drei Fragen deutliche
Abweichungen zum Antwortverhalten der Jugendlichen insbesondere in Deutschland
und geben damit die Spezifik ihrer Herkunftsgesellschaft wieder. Dies betrifft
beispielsweise die Frage nach der Preiskontrolle durch den Staat oder die Frage, ob es
die Aufgabe des Staates sein soll, sicherzustellen, dass Manner und Frauen gleiche

politische Einflussmoglichkeiten haben.

8.4.4 Einstellungen zur politischen Gewalt
Es soll folgende Hypothese berprift werden:

Hypothese 5: Georgische Jugendliche stehen der Anwendung von politischer Gewalt
uberwiegend ablehnend gegeniber, wenn auch ein groRerer Unsicherheitsfaktor vorhanden ist
und die Ablehnungsquote geringer ausfallt als bei den deutschen Jugendlichen.
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Tabelle 8.17: Einstellungen zur politischen Gewalt (Zustimmung in Prozent)

Geor- |Chi2-Werte |Deutsch Differenz \Weil3
gien |(Georgien) |land nicht
(Geor-
gien)
1 |Gewalt darf nur im Falle von 75 178* 88 -13 7
Selbstverteidigung angewendet werden
2 |In einer demokratischen Gesellschaft 18 127* 27 -9 18
darf nur der Staat Gewalt anwenden
3 |Verzicht auf Gewalt ist die beste Form, 69 172* 78 -9 15
Gewalt zu beenden
4 |Um politische Grundrechte durchzusetzen,21 108* 42 -21 16
ist die Anwendung von Gewalt manchmal
notig
5 |Ein Verzicht auf die Anwendung von 26 32* 50 -24 26
Gewalt kann Gewalt und Unfreiheit fordern
6 |Gewaltfreiheit ist ein anzustrebendes Ziel,55 124* 79 -24 31
auch wenn es nicht voll erreicht werden
kann
*p<.001;df=1

Wie der Tabelle zu entnehmen ist, lehnen die georgischen Jugendlichen im Vergleich zu den
deutschen Jugendlichen in héherem MaRe die Anwendung von Gewalt bei den politischen
Auseinandersetzungen ab. Dem Item ,,Gewalt darf nur im Falle von Selbstverteidigung
angewendet werden” stimmen 13 Prozent weniger Jugendliche in Georgien zu als in
Deutschland (75 % gegeniiber 88 %). Sie sprechen dem Staat ebenfalls weitaus deutlicher das
Recht auf Gewaltanwendung ab. Dem Item ,,In einer demokratischen Gesellschaft darf nur
der Staat Gewalt anwenden* stimmen nur 18 % der georgischen Jugendlichen im Gegensatz
zu 27 % der deutschen Jugendlichen zu. Diese Tendenz setzt sich bei der Fragen ,,Um
politische Grundrechte durchzusetzen, ist die Anwendung von Gewalt manchmal nétig* und
,Ein Verzicht auf die Anwendung von Gewalt kann Gewalt und Unfreiheit férdern™ fort. Mit
deutlich niedrigeren Zustimmungswerten (jeweils 21 und 26 Prozent in Georgien im
Gegensatz zu 42 und 50 Prozent Zustimmung bei den deutschen Jugendlichen) signalisieren
die Jugendlichen in Georgien, dass eine demokratische Gesellschaft in politischen
Auseinandersetzungen génzlich ohne Anwendung von Gewalt auskommen muss.

Vor diesem Hintergrund verwundert jedoch, dass bei der Frage ,,Gewaltfreiheit ist ein
anzustrebendes Ziel, auch wenn es nicht voll erreicht werden kann“ nur 55 Prozent der
georgischen Jugendlichen im Gegensatz zu 79 Prozent der deutschen Jugendlichen
zugestimmt haben (dieser Trend ist ebenfalls bei dem Item ,,Verzicht auf Gewalt ist die beste
Form Gewalt zu beenden* zu verzeichnen. Dem stimmen 69 % der georgischen im Gegensatz

zu 78 % deutschen Jugendlichen zu). Es muss beriicksichtigt werden, dass bei dieser Frage
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ein hoher Prozentsatz von 31 Prozentpunkten der Antwortkategorie ,,weill nicht* zufallt.
Somit haben nur 14 Prozent der befragten Jugendlichen dieses Item klar abgelehnt. Allgemein
verzeichnet diese Skala zur politischen Gewalt insgesamt hohe ,,weil3 nicht“-Werte, was fur
ein unsicheres Antwortverhalten der georgischen Jugendlichen spricht. Auf der einen Seite
lehnen die Jugendlichen in Georgien die Gewaltanwendung klar ab, auf der anderen Seite
scheinen sie diesbeziiglich noch keinen klaren Standpunkt entwickelt zu haben.

Eine wichtige Rolle beim unterschiedlichen Antwortverhalten der georgischen und deutschen
Jugendlichen spielen sicher die unterschiedlichen Ausgangssituationen und Lebenswelten. Es
kann mit hoher Wahrscheinlichkeit behauptet werden, dass die georgischen Jugendlichen
Ofter als ihre deutschen Altersgenossen Erfahrungen mit Gewalt in ihrem Alltag oder in ihrer
unmittelbaren Umgebung sowie bei den innenpolitischen Auseinandersetzungen in ihrem
Land erleben missen. Nicht zu vergessen, dass in Georgien wenige Monate vor der
Durchfihrung der Befragung der georgisch-russische Krieg (August 2008) mit weit
reichenden Folgen fur das Land und Bevolkerung stattgefunden hat. Diese Umsténde flihren
anscheinend einerseits zu einer deutlichen Ablehnung von Gewalt, rufen andererseits aber
auch Unsicherheiten diesbeziiglich hervor. Letzteres kann auch dadurch erklart werden, dass
die 14- bis 15-jahrigen, wie Oesterreich zurecht anmerkt, aufgrund ihres Alters noch nicht in
der Lage sind, beziuglich der Anwendung von politischen Gewalt eine klare Position zu
beziehen und eine ausgereifte Meinung zu entwickeln (Oesterreich 2002: 171).

Dennoch kann schlussfolgernd festgehalten werden, dass die, in der Hypothese 5 aufgestellte
These, bestétigt wird. Die georgischen Jugendlichen lehnen die Anwendung von politischer
Gewalt U(berwiegend ab. Im Vergleich zu den deutschen Jugendlichen fallt die
Ablehnungsquote nur bei zwei Items niedriger aus (Item 3 und 6). Zwar bleibt ein groRer
Unsicherheitsfaktor vorhanden, die Uberpriifung der Hypothese 5 durch den Chi-Quadrat Test
zeigt jedoch, dass sich die Haufigkeitsverteilung in der georgischen Untersuchung
hochsignifikant von der Gleichverteilung unterscheidet.

Grundsétzlich darf an dieser Stelle zum obigen Fragekomplex angemerkt werden, dass die
Fragen zur Anwendung von politischer Gewalt meines Erachtens vielfach nicht eindeutig
genug formuliert worden sind beziehungsweise doppeldeutige Interpretationsmdoglichkeiten
zulassen. Z.B. bei der Ablehnung des Items ,,In einer demokratischen Gesellschaft darf nur
der Staat Gewalt anwenden kann das nicht nur heien, dass nicht einmal der Staat Gewalt
anwenden darf, sondern kann auch heif3en, dass nicht nur der Staat Gewalt anwenden darf. In
diese Kategorie fallen ebenfalls die Items ,,Gewalt darf nur im Falle von Selbstverteidigung

angewendet werden* oder ,,Gewaltfreiheit ist ein anzustrebendes Ziel, auch wenn es nicht voll
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erreicht werden kann®. Das letztere beinhaltet meiner Meinung nach zwei unterschiedliche
Fragen: ,,Gewaltfreiheit ist ein anzustrebendes Ziel“ und ,,Gewaltfreiheit kann nicht voll
erreicht werden®, auf die zwei unterschiedliche Antworten entfallen konnen.
Differenzierende Analyse nach Geschlecht

Es soll folgende Hypothese berprift werden:

Hypothese 10.3: Médchen lehnen Gewalt in politischen Auseinandersetzungen noch starker
ab als Jungen.

Tabelle 8.18: Einstellungen zur politischen Gewalt (differenzierende Analyse nach Geschlecht)

Politische Gewalt
Mittelwert Standardabweichung | N
Madchen 12,35 4,17 258
Jungen 12,57 4,81 246
Alle Befragten 12,46 4,49 504

Wie der Tabelle zu entnehmen ist, bestehen zwischen Madchen und Jungen hinsichtlich ihrer
Einstellungen zur Anwendung von politischer Gewalt keine Unterschiede. Die H10.3 muss
somit verworfen werden.

Zusammenfassung: Einstellungen zur politischen Gewalt

Georgische Jugendliche zeigen bei diesem Fragenkomplex ein eher inkonsistentes
Antwortverhalten. Auf der einen Seite lehnen sie die Anwendung von Gewalt deutlich
ab. Auf der anderen Seite signalisiert ein hoher Prozentsatz der befragten Jugendlichen,
dass er keine Meinung zu den meisten Items der Skala hat. Als Erklarung koénnen
mehrere Faktoren herangezogen werden. Die angespannte und gewaltgeladene innen-
und auRenpolitische Situation in Georgien sowie das junge Alter der Befragten spielen

dabei vermutlich eine wichtige Rolle.

8.5 Vertrauen in das politische System

8.5.1 Vertrauen zu den zentralen politischen Institutionen

In der georgischen Untersuchung wurde das Vertrauen in das politische System in zwei
Themenkomplexen erfragt: ,,Vertrauen zu Institutionen‘ und ,,Politische Apathie®.

In ersterem hatten die Befragten die Mdglichkeit, auf einer funfstufigen Skala (nie, nur
manchmal, meistens, immer, weil} nicht) anzukreuzen, wie sehr sie der Polizei, den Gerichten,
dem Parlament, dem Gemeinderat des eigenen Heimatortes, der georgischen Regierung sowie
den politischen Parteien vertrauten. Folgende Hypothese soll Gberpruft werden:

180



Hypothese 8: Analog zu den Ergebnissen aus den ehemals sozialistischen L&ndern ist zu
erwarten, dass georgische Jugendliche den gesellschaftlichen und politischen Institutionen
wenig Vertrauen entgegenbringen.

Die Ergebnisse zeigen insgesamt ein alarmierend niedriges Vertrauen der georgischen
Jugendlichen zu allen abgefragten Institutionen. Dies wird insbesondere beim Vergleich zu

Deutschland und zum internationalen Durchschnitt deutlich.

Tabelle 8.19: Vertrauen zu Institutionen (Zustimmung in Prozent. Antwortméglichkeiten ,,meistens“ und
simmer* wurden zusammengefasst)

Wie sehr vertraust du den folgenden Institutionen? (Landervergleich)
Ehemals sozialistische Lander Deutschland | Internationaler
Durchschnitt
Georgien | Russland | Polen
Tschechien
Ungarn
Ruménien
Bulgarien
baltische
Lander
Der Polizei 48 44 59 70 65
Den Gerichten 46 55 60 69 64
Dem Parlament 43 - - 50 51
Dem  Gemeinderat | 42 - - 61 54
deines Heimatortes
Der eigenen | 41 29 38 44 48
Regierung
Den politischen | 21 16 23 30 28
Parteien

Grau hinterlegt sind die niedrigsten Zustimmungswerte.
Fett hinterlegt sind die hdchsten Zustimmungswerte.

Das hochste Vertrauen zeigen die georgischen Jugendlichen in die Polizei (48 %
Zustimmung) und das niedrigste — mit 21 Prozent Zustimmung — in die politischen Parteien.
Die Rénge dazwischen teilen sich Gerichte (46 % Zustimmung), Parlament (43 %) und die
georgische Regierung (41 %) auf. Das hohere Vertrauen der Jugendlichen in die Polizei
spiegelt vermutlich die Stimmung in der Bevolkerung wieder, deren Vertrauen in die Polizei
infolge der umfassenden Reformen im Polizeiwesen nach der ,,Rosenrevolution® 2003
spurbar gestiegen ist. Das kaum vorhandene Vertrauen in die politischen Parteien verwundert
nicht und fugt sich in das Bild, das oben in Kapitel 8.2.2 ,,Politische Handlungsbereitschaft*
gezeichnet wurde. Oesterreich weist darauf hin, dass ,,Besonders bei Fragen nach dem
Vertrauen in gesellschaftliche Institutionen [...] die aktuelle Situation zum Zeitpunkt der
Befragung berticksichtigt werden [muss], da Vertrauen und insbesondere AuBerungen (ber
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Vertrauen in starkem Mafe von Krisen und Skandalen beeinflusst werden* (Oesterreich 2002:
127). In Georgien fand die Umfrage wenige Monate nach dem georgisch-russischen Krieg
vom August 2008 statt. Die Jahre 2007 und 2008 sind zudem durch starke Proteste der
Opposition gekennzeichnet. Es kann mit einer groRen Wahrscheinlichkeit davon ausgegangen
werden, dass diese markanten Ereignisse Einfluss auf die Untersuchungswerte hatten, das
Ausmal} dieses Einflusses ist hingegen schwer einzuschatzen. Neben dem Einfluss der
angespannten innen- und aufenpolitischen Situation in Georgien auf die Ergebnisse der
Befragung spielen vermutlich auch andere Faktoren eine gewichtige Rolle. So wurde in der
Civic Education Studie festgestellt, dass Jugendliche aus den &rmeren L&ndern Slideuropas
und Stdamerikas sowie der ehemals sozialistischen L&nder generell niedrigere
Vertrauenswerte in zentrale gesellschaftliche Institutionen haben als ihre Altersgenossen aus
den reichen Industrielandern (Oesterreich 2002: 128). Die postsozialistische Umbruchphase,
politische und wirtschaftliche Instabilitét, verbreitete Korruption und Vetternwirtschaft haben
das Vertrauen der Bevolkerung in die staatlichen und gesellschaftlichen Institutionen in
Georgien erschiittert, wobei sich die Lage nach der ,,Rosenrevolution® infolge zahlreicher
Reformen und Korruptionsbekdmpfung etwas gebessert haben misste. Vermutlich wéren die
Vertrauenswerte in den 90er Jahren noch niedriger ausgefallen.

Einerseits ist es fiir eine Demokratie unabdingbar, dass die Burgerinnen und Blrger Vertrauen
in ihre Regierung haben und sich durch die Institutionen gut représentiert fiihlen. Anderseits
kann ein gewisses MaR an Misstrauen als ein gesundes Zeichen fir die Demokratie gewertet
werden — als ein Zeichen der Wachsamkeit und politischen Aufmerksamkeit seitens der
Burgerinnen und Biirger. Es ist gut denkbar, dass Jugendliche aus ehemals sozialistischen
Landern und nicht gefestigten Demokratien aufgrund der eigenen und der Erfahrungen ihrer
Elterngenerationen weniger naiv und viel kritischer eingestellt sind als ihre Altersgenossen
aus den reichen Industrieldndern. Dies ware grundséatzlich nicht verwerflich. Wenn jedoch
georgische Jugendliche der Polizei, den Gerichten und dem Parlament misstrauen, weil diese
Institutionen aufgrund ihrer Arbeit keine Objektivitat und Zuverlassigkeit demonstrieren,” ist
es ein alarmierendes Zeichen fir den Aufbau der demokratischen Strukturen in Georgien und
offenbart erst das Ausmal der ,,Demokratie-Baustelle® in Georgien.

SchlieBlich muss angemerkt werden, dass das Vertrauen der Jugend in die ,,formelle” oder
auch in die ,,etablierte Politik wie in die Regierung und in die politischen Parteien auch in

gefestigten Demokratien wie Deutschland eher eine sinkende Tendenz verzeichnet

" Fehlende Transparenz, Korruption und Vetternwirtschaft sind in Georgien immer noch die
,,Hauptkrankheiten* der Politik und der Gesellschaft (vgl. Goziridze/Kandelaki 2004).
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(Oesterreich: 2002: 128; Deutsche Shell 1997; Hoffmann-Lange 1998). Es kann jedoch nicht
von einer um sich greifenden Politikverdrossenheit der Jugend gesprochen werden, da sich
der informelle Sektor des gesellschaftspolitischen Lebens im Gegensatz zum ,,formalen*
Sektor steigender Beliebtheit erfreut. Wie Tabelle 8.19 zu entnehmen ist, bringen zudem die
deutschen Jugendlichen den staatlichen Organen, die fiir Recht und Ordnung sorgen, grof3es
Vertrauen entgegen. In Deutschland sind junge Birgerinnen und Burger in zahlreichen
sozialen Interessenvertretungen wie Umweltschutz-, Frauen-, Menschenrechtsorganisationen
und Gewerkschaften organisiert und vertreten erfolgreich ihre Positionen (Oesterreich 2002:
125). Fir die georgischen Jugendlichen bietet sich der informelle Sektor leider nicht
anndhernd in dem AusmaR zur Selbstverwirklichung an wie in Deutschland (siehe Kapitel
3.1.2 Zivilgesellschaft und burgerschaftliches Engagement).

Auf der Grundlage der in der Tabelle 8.19 dargestellten Ergebnisse und oben ausgefiihrten
Analysen wird die Hypothese 8 angenommen. Georgische Jugendliche weisen zu den
zentralen gesellschaftlichen und politischen Institutionen &hnlich niedrige Vertrauenswerte
auf wie die Jugendlichen aus ehemals sozialistischen Landern. Bei dem Item ,,politische
Parteien ergibt sich kein signifikanter ~Unterschied zwischen den beiden
Haufigkeitsverteilungen (Chi2 = .83; df = 1; p > .01). Bei den anderen drei Items zeigen sich
signifikante Unterschiede in den Haufigkeitsverteilungen, d.h. georgische Jugendliche
vertrauen ihrer Regierung (Chi? = 21,6; df = 1; p <.001), Gerichten (Chi2 = 15; df = 1;

p < .001) und der Polizei (Chi2z = 8,3; df = 1; p < .01) noch weniger als die Jugendlichen in
den Referenzlandern.

Zusammenfassung: Vertrauen zu den zentralen politischen Institutionen

Generell zeigen die georgischen Jugendlichen niedrige Vertrauenswerte gegentiber den
zentralen staatlichen und gesellschaftlichen Institutionen wie Polizei, Parlament und
politischen Parteien. Damit folgen die georgischen Jugendlichen dem Trend in den
ehemals sozialistischen Landern, wo das Vertrauen zu den zentralen staatlichen und
gesellschaftlichen Institutionen im Vergleich zu den Lé&ndern der -etablierten
Demokratien generell niedriger ist. Es muss mit Bedauern angemerkt werden, dass es
den zentralen staatlichen und gesellschaftlichen Institutionen in Georgien rund zwanzig
Jahre nach der Unabhangigkeitserklarung und dem Ausscheiden aus der Sowjetunion
nicht gelungen ist, das Vertrauen der Biurgerinnen und Birger durch ihre Arbeit zu

gewinnen.
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8.5.2 Politische Apathie
Die Fragen zur politischen Apathie wurden im Rahmen der internationalen Civic Education

Studie nur in Deutschland gestellt (insgesamt elf Fragen). Fur die Untersuchung in Georgien
wurden daraus funf Fragen tbernommen.

Es soll folgende Forschungsfrage beantwortet werden:

Fragestellung 5: Wie schatzen die Jugendlichen ihre Chancen zur Einflussnahme auf die
gesellschaftlichen Verhéltnissen und Politik ein und wie stehen sie zur antizipierten
Autonomie?

Wie die Reliabilitdt (Cronbach’s Alpha = .60) fur diese Skala zeigt, ergibt sich ein eher
geteiltes und unsicheres Antwortverhalten der georgischen Jugendlichen. Die ,,weil3 nicht*-

Werte variieren zwischen 9 und 33 Prozent (vgl. Tab. 8.20).

Tabelle 8.20: Politische Apathie. Zustimmung in Prozent (grau hinterlegt). ,,Stimme zu* und ,,stimme
sehr zu“ wurden zusammengefasst.

Angaben in % Geor- | Georgien | Wei | Deutsch- | Differenz
gien nicht | land Georgien
Deutschland
Able- | Zustim- Zustim-
hnung | mung mung
Am besten kommt man zurecht, wenn | 22 69 9 52 +17

man sich nur um seine eigenen
Angelegenheiten kiimmert

Die da oben machen in jedem Falle, 32 53 14 50 +3
was sie wollen. Die Bevolkerung
wird nicht gefragt

Was in der Welt passiert, kann ich | 32 35 33 54
doch nicht dndern

-19

Wir sind Opfer von Sachzwéngen, die | 36 32 32 34 -2
politiscnes ~ Handeln  unmdglich
machen

Es lohnt sich nicht, sich politischzu | 49 30 21 40
engagieren. Man erreicht ja doch
nichts

-10

Die hochste Zustimmung von 69 Prozent erhdlt das Item ,,Am besten kommt man zurecht,
wenn man sich nur um seine eigenen Angelegenheiten kiimmert.*“ Das sind 17 Prozentpunkte
mehr als bei den Deutschen derselben Altersgruppe. Die hochste Differenz von 19
Prozentpunkten entsteht jedoch beim Item ,,Was in der Welt passiert, kann ich doch nicht
andern.”“ 35 Prozent der georgischen Jugendlichen stimmen diesem Item zu. Bei den
deutschen Jugendlichen sind es im Gegensatz dazu 54 Prozent. Somit zeigen sich die
georgischen Jugendlichen in dieser Frage deutlich optimistischer als ihre Altersgenossen in

Deutschland. Es passt ins oben gezeichnete Bild, dass 49 Prozent der Jugendlichen denken,
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durch politisches Engagement etwas erreichen zu kdnnen. So stimmen dem Item ,,Es lohnt
sich nicht, sich politisch zu engagieren. Man erreicht ja doch nichts* nur 30 Prozent der
befragten Jugendlichen in Georgien zu. Das sind 10 Prozentpunkte weniger als bei den
deutschen Befragten. Als Opfer von Sachzwangen sehen sich 32 Prozent, die Mehrheit von 36
Prozent stimmt dem nicht zu und 32 Prozent wissen darauf keine Antwort. Entsprechend den
Misstrauenswerten in Kapitel 8.5.1 ,,Vertrauen zu den zentralen politischen Institutionen®
denkt die Mehrheit der georgischen Jugendlichen (53 %), dass die Regierenden in jedem Falle
das machen, was sie wollen und die Bevélkerung nicht gefragt wird.

Differenzierende Analyse nach ethnischen Minderheiten

Es soll folgende Hypothese Uberprift werden:

Hypothese 9: Jugendliche der ethnischen Minderheiten sehen ihre Zukunft dusterer als
Jugendliche georgischer Herkunft und neigen daher zur apathischeren Aussagen als die

georgischen Gleichaltrigen.
Tabelle 8.21: Politische Apathie nach ethnischer Zugehorigkeit

Politische Apathie
Ethnische Zugehorigkeit Mittelwert | Standardabweichung | N
Georgisch 10,41 3,85 458
Andere (armenisch und aserisch) 9,72 4,92 58
Alle Befragten 10,34 3,98 517

Wie der Tabelle 8.21 zu entnehmen ist, besteht zwischen den Jugendlichen mit georgischer
und nichtgeorgischer Herkunft keine Unterschiede hinsichtlich ihrer politischen Apathie.
Somit muss die H9 verworfen werden.

Zusammenfassung: Politische Apathie

Schlussfolgernd kann gesagt werden, dass georgische Jugendliche in diesem
Themenkomplex durch ihr inkonsistentes Antwortverhalten auffallen und eher ein
unstimmiges Bild abgeben. Sie gleichen jedoch in diesem Zusammenhang dem
Antwortverhalten der deutschen Jugendlichen, bei denen sich laut Oesterreich ebenfalls
ein ,,widerspriichliches Bild“ ergibt (Oesterreich 2002: 134). Ein aussagekriftiger
Vergleich wird jedoch dadurch verhindert, dass die georgischen und deutschen
Jugendlichen eine unterschiedliche Anzahl von Fragen beantworten durften. Auf der
einen Seite sind die georgischen Jugendlichen der politischen Apathie sehr nahe, wenn
sie glauben, dass es am besten ware, wenn man sich nur um seine eigenen
Angelegenheiten kiimmern wirde. Auf der anderen Seite sind sie optimistisch gestimmt,

selbst etwas bewegen und erreichen zu koénnen und glauben an das politische
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Engagement des Einzelnen. Das Misstrauen der Jugendlichen in die

Entscheidungstrager der Politik bleibt jedoch unverandert bestehen.

8.6 Nationale Identifikation und gesellschaftliche Stellung von wenig
privilegierten Gruppen

8.6.1 Unser Land - zur nationalen Identifikation

Fur die georgische Befragung wurden vier Fragen aus der internationalem
Untersuchungsfragebogen ausgewahlt. Andere Fragen, wie beispielsweise die Frage zur
Verteidigung nationaler Interessen, sind in die georgische Untersuchung nicht eingegangen.
Obwohl diese Items fir Georgien ebenfalls von Interesse waren, mussten sie aufgrund des
grofRen Umfangs des georgischen Fragebogens eingespart werden.

Es soll folgende Hypothese berprift werden:

Hypothese 6: Es wird angenommen, dass georgische Jugendliche &hnlich wie Jugendliche
aus den ehemals sozialistischen L&ndern eine hohe nationale Identifikation aufweisen und

sich somit von den deutschen Jugendlichen deutlich unterscheiden.

Tabelle 8.22: Einstellung zur eigenen Nation.

Unser Land (Zustimmung in Prozent)

Georgien | Internationaler | Ehemals Deutschland
Durchschnitt sozialistische
Lander

Die Fahne meines Landes ist | 85 84 87 63

mir wichtig

Ich liebe mein Land 95 89 90 66

Unser Land sollte stolz sein | 68 86 - 72

auf das, was es erreicht hat

Ich wirde lieber auf Dauer in | 20 23 - 32

einem anderen Land leben

Bei den georgischen Befragten kann eine hohe Identifikation mit den nationalen Symbolen
und allgemein mit der eigenen Nation festgestellt werden. 85 Prozent ist die Fahne von
Georgien wichtig, 95 Prozent geben an, ihr eigenes Heimatland zu lieben, 68 Prozent sind der
Meinung, dass Georgien stolz darauf sein kann, was es erreicht hat, und nur 20 Prozent
wirden auf Dauer lieber in einem anderen Land leben. Das letzte Ergebnis verwundert
aufgrund der hohen Emigrationszahlen aus Georgien. Die Jugendlichen wollen lieber auf
Dauer in ihrem Heimatland leben, es sei denn (entsprechend des Auswanderungstrends) sie
mussen aus wirtschaftlichen Griinden oder aufgrund der besseren Bildungsaussichten das
Land mindestens zeitweise verlassen.
186



Zwar fallen georgische Jugendliche durch hohe Zustimmungswerte zur eigenen Nation auf,
das Antwortverhalten auf die Frage ,,Georgien sollte stolz sein auf das, was es erreicht hat*
zeigt insbesondere im internationalen Vergleich, dass georgische Jugendliche der eigenen
Nation durchaus Kkritisch gegenlberstehen. 68 Prozent und damit 18 Prozent weniger
gegeniiber dem internationalen Durchschnitt sind der Meinung, dass Georgien stolz auf das
sein sollte, was es erreicht hat. Anscheinend sind georgische Jugendliche weniger mit der
Lage der eigenen Nation zufrieden als ihre internationalen Altersgenossen. Bei den beiden
anderen Fragen (die Fahne von Georgien ist mir wichtig und ich liebe Georgien) zeigen sich
die georgischen Jugendlichen hingegen Uberpatriotisch und haben héhere Zustimmungswerte
als der internationale Durchschnitt.

Wie Tabelle 8.22 zeigt, weisen die deutschen Jugendlichen uberdurchschnittlich niedrige
Zustimmungswerte bei den Fragen zur nationalen Identifikation auf und fallen damit im
internationalen Vergleich deutlich aus dem Rahmen. Eine Ausnahme bildet das Item ,,unser
Land sollte stolz sein auf das, was es erreicht hat™ (72 % Zustimmung). Mag sein, dass die
deutschen Jugendlichen ein ,gebrochenes Verhiltnis zu nationaler Identifikation®
(Oesterreich 2002: 139) haben, offensichtlich kénnen sie die Errungenschaften des Landes
und der Gesellschaft dennoch wirdigen.

Die aufgestellte Hypothese 6 wird angenommen. Beim Item ,,die Fahne meines Landes ist mir
wichtig® unterscheiden sich die Haufigkeitsverteilungen in Georgien und in den ehemals
sozialistischen Landern nicht voneinander (Chi2z = 6,3; df = 1; nicht signifikant). Beim Item
»ich liebe mein Land“ liegt zwar ein signifikanter Unterschied zwischen den beiden
Héaufigkeitsverteilungen vor (Chi? = 35; df = 1; p < .001). Das kann aber, auf der Grundlage
der deskriptiven Auswertung so interpretiert werden, dass in Georgien signifikant mehr
Jugendliche ihr Land lieben als in den ehemals sozialistischen L&ndern. Somit weisen
georgische Jugendliche &hnlich hohe nationale Identifikation auf wie Jugendliche aus den
ehemals sozialistischen L&ndern und unterscheiden sich von den deutschen Jugendlichen
deutlich.

8.6.2 Einstellungen zu den Rechten von weniger privilegierten Gruppen (ethnische
Minderheiten und Frauen)

Fiir den georgischen Fragebogen wurde der Begriff ,,ethnische Minderheiten* festgelegt, weil
in Georgien weder der Begriff ,,Einwanderer* noch ,,Auslander eine gesellschaftspolitische
Brisanz besitzt und den Kern der Sachlage trifft. Die Integration von ethnischen Minderheiten
ist hingegen ein aktuelles Thema in Georgien. Dort leben Angehorige einiger ethnischer
Minderheiten, die grofiten davon sind aserische und armenische Minderheiten, die
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mehrheitlich im Slden des Landes leben. Abchasische und ossetische Minderheiten haben
nach dem Zusammenbruch der Sowjetunion separatistische Ambitionen entwickelt, sich in
blutigen Auseinandersetzungen von der Zentralregierung in Thbilisi losgesagt und die von
ihnen mehrheitlich bewohnten Territorien zu unabhéngigen Staaten erkléart.

Zu den gravierenden Problemen der in Georgien verbliebenen ethnischen Minderheiten
gehoren das Sprachdefizit (Nichtbeherrschung der Amtssprache) sowie Nachteile auf dem
Bildungs- und Arbeitsmarkt (siche dazu mehr in Kapitel 3.3 ,,Gleichstellung und Integration
von weniger privilegierten Gruppen®).

Im georgischen Fragebogen durften sich die Befragten in Bezug auf die ethnischen
Minderheiten zu vier ausgewéhlten Fragen duBBern. Zu den Rechten von Frauen, die auf die
Gleichstellung von Mann und Frau zielen, wurden fir die georgische Untersuchung alle sechs
Fragen aus der internationalen Untersuchung tbernommen.

Folgende Hypothese wurde Uberprift:

Hypothese 7: Bei den Einstellungsfragen zu den weniger privilegierten Gruppen wie
ethnischen Minderheiten und Frauen ist bei den georgischen Jugendlichen eher eine
konservative Haltung zu erwarten. Es ist denkbar, dass georgische Jugendliche analog zu den
Jugendlichen aus der Referenzuntersuchung eher bereit sind, den weniger privilegierten
Gruppen generell die gleichen Rechte einzurdumen, nicht jedoch in den problematischen
Situationen, in denen sie vermeintlich selbst Kompromisse eingehen miissten.

Das soll sich folgendermal3en duBern:

Hypothese 7.1: Signifikant mehr Jugendliche stimmen dem Item zu ,,Ethnische Minderheiten
sollten in unserem Land die Mdglichkeit haben weiter ihre eigene Sprache zu sprechen® als
dem Item ,,Ethnische Minderheiten sollten genau die gleichen Rechte haben wie jede/r andere
in unserem Land*.

Hypothese 7.2: Signifikant mehr Jugendliche stimmen dem Item zu ,,Frauen sollten in jeder
Hinsicht die gleichen Rechte haben wie Mianner* als dem Item ,,Wenn die Arbeitsplitze
knapp sind, haben Ménner mehr Recht auf einen Arbeitsplatz als Frauen®.

Insgesamt ergibt sich ein hohes Zustimmungsbild zu den Rechten von ethnischen
Minderheiten in Georgien (vgl. Tab. 8.23). Die Mehrheit der befragten Jugendlichen in
Georgien spricht den ethnischen Minderheiten gleiche Rechte bezlglich der Bildungschancen
(91 %), dem Recht die eigene Sprache sprechen (74 %) und dem Recht ihren eigenen
Lebensstil beibehalten zu dirfen (74 %) zu. Mit diesen Werten kdnnen sie gut mit den
Zustimmungswerten aus Deutschland, aus den ehemals sozialistischen L&ndern und mit dem

internationalen Durchschnitt mithalten. Die Jugendlichen in Georgien weisen bis auf eine
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Frage gar héhere Zustimmungswerte auf als andere beteiligte Lander aus der Civic Education
Studie: ,,Ethnische Minderheiten sollten genau die gleichen Rechte haben wie jede/r andere in
Georgien.© Zwar stimmen dem 62 Prozent der Befragten zu, es ist jedoch die geringste
Zustimmung im Fragenkomplex und 12 Prozentpunkte weniger als in Deutschland, gar 20
Prozentpunkte weniger als der internationale Durchschnitt sowie 16 Prozentpunkte weniger

als in den ehemals sozialistischen Lander.

Tabelle 8.23: Einstellung zu ethnischen Minderheiten
Ethnische Minderheiten (Zustimmung in Prozent, stimme zu bis stimme sehr zu)

Georgien | Deutschl | Int. Ehemals
and Durchs | sozialistische
chnitt Lander
1 | Die Kinder von ethnischen 91 84 90 -

Minderheiten sollten die gleichen
Bildungschancen  haben  wie
andere Kinder in unserem Land

2 | Ethnische Minderheiten sollten in | 74 61 78 -
unserem Land die Mdglichkeit
haben weiter ihre eigene Sprache
zu sprechen

3 | Ethnische Minderheiten sollten in | 74 61 81 81
unserem Land die Mdglichkeit
haben ihre eigenen Brauche und

ihren eigenen Lebensstil
beizubehalten
4 | Ethnische Minderheiten sollten | 62 74 82 78

genau die gleichen Rechte haben
wie jede/r andere in unserem Land

Die Uberprifung der Hypothese 7.1 durch einen Chi2-Test zeigt, dass die
Héufigkeitsverteilungen innerhalb des georgischen Datensatzes bei den Items ,,Ethnische
Minderheiten sollten in unserem Land die Mdglichkeit haben weiter ihre eigene Sprache zu
sprechen® und ,,Ethnische Minderheiten sollten genau die gleichen Rechte haben wie jede/r
andere in unserem Land* sich nicht signifikant voneinander unterscheiden (Chi% = 1,17,

df = 1; p > .05). Somit muss die Hypothese 7.1 verworfen werden. Ebenfalls bestehen keine
signifikanten Unterschiede im Antwortverhalten zwischen den georgischen, deutschen und
osteuropéischen Jugendlichen bezuglich des Items 4. Lediglich  der internationale
Durchschnitt liegt bei der Zustimmung zu den Rechten von den ethnischen Minderheiten
signifikant hoher (82%) als die georgischen Jugendlichen mit 62 % Zustimmung (Chi2 = 10,4;
df = 1; p < .001). Signifikante Unterschiede zwischen den georgischen und deutschen
Jugendlichen liegen bei dem Item 2 und Item 3 vor (Chi2 = 115,9; df = 1; p <.001 und
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Chiz = 121,3; df = 1; p < .001). Demnach rdumen signifikant mehr georgische als deutsche
Jugendliche den ethnischen Minderheiten das Recht auf das Aufrechterhalten der eigenen
Sprache und des eigenen Lebensstils ein. Somit muss auch die Hypothese 7 in Hinsicht auf
die Einstellungen zur ethnischen Minderheiten revidiert werden. Georgische Jugendliche
nehmen demnach weniger konservativere Haltungen gegentiber den weniger privilegierten
Gruppen wie ethnischen Minderheiten ein als die Jugendlichen in der deutschen
Referenzstudie.

Bei den Fragen zu den Rechten von Frauen zeigen sich die Jugendlichen in Georgien umso
mehr an traditionellen konservativen Geschlechterrollenbildern orientiert und demonstrieren
wenig Zustimmung zur Gleichstellung von Frauen. Dies wird insbesondere im Vergleich zu
den Ergebnissen aus Deutschland deutlich. Wobei angemerkt werden muss, dass deutsche
Jugendliche in dieser Hinsicht eine Spitzenposition im internationalen Landervergleich der
Civic Education Studie einnehmen. Jugendliche aus Georgien hingegen lassen sich in eine
Reihe mit ehemals sozialistischen L&ndern sowie &rmeren Lé&ndern Sudeuropas und
Stidamerikas einordnen. Sie bestdtigen damit den in der internationalen Untersuchung
beobachteten Trend, wonach in den reichen Industrieldandern wie Deutschland, England und
den USA den Rechten von Frauen am stéarksten, in den ehemals sozialistischen Landern sowie
in den drmeren L&ndern Sudeuropas und Sudamerikas am wenigsten zugestimmt wird
(Oesterreich 2002: 176).

Tabelle 8.24: Einstellungen zur Gleichstellung von Frauen. Zustimmung in Prozent (stimme zu bis stimme
sehr zu).

Georg- | Deutsch- | Int. Ehe- Russ- | Ruma
ien land Durch- | mals land nien
schnitt | soz.
Lander
1| Ménner und Frauen sollten das | 78 95 78 - - -

gleiche Gehalt bekommen, wenn sie
die gleiche Beschaftigung haben

2 | Frauen sollten genauso wie Manner | 74 91 88 - - -
fur offentliche Amter kandidieren
und an der Regierung beteiligt sein

3 | Frauen sollten in jeder Hinsicht die | 68 93 91 89 85 84
gleichen Rechte haben wie Manner

4 | Ménner sind besser zu politischer | 49 20 28 36 39 53
Fuhrung geeignet als Frauen

5| Wenn die Arbeitsplatze knapp sind, | 43 22 25 29 49 42

haben Manner mehr Recht auf einen
Arbeitsplatz als Frauen
6 | Frauen haben in der Politik nichts zu | 20 9 15 18 14 32

suchen
In jeder der vier letzten Zeilen sind die niedrigsten und die héchsten Auspragungen fett hinterlegt.
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Tabelle 8.24 veranschaulicht, dass die Mehrheit der befragten georgischen Jugendlichen
immerhin mit Zustimmungswerten von 68 bis 78 Prozentpunkten die allgemeinen Rechte von
Frauen bejahen. Kritischer wird es jedoch bei den Fragen, wo Situationen problematisiert
werden, wie bei der Frage beziuglich der Knappheit von Arbeitsplatzen. Hier sinkt die
Zustimmung der georgischen Jugendlichen zu den Rechten von Frauen drastisch, d.h. den
Frauen werden gegenuber Mannern weniger Rechte zugesprochen. Der Aussage ,,Wenn die
Arbeitsplédtze knapp sind, haben Minner mehr Recht auf einen Arbeitsplatz als Frauen®
stimmt die Mehrheit mit 43 Prozent zu. 38 Prozent lehnen sie jedoch ab. Ein ahnliches Bild
ergibt sich beim Item ,,Méanner sind besser zu politischer Fiihrung geeignet als Frauen®. Dem
stimmen 49 Prozent der Befragten zu, wobei es nur 38 Prozent ablehnen. 20 Prozent der
Befragten sind der Meinung, dass Frauen in der Politik nichts zu suchen haben, wobei
immerhin 77 Prozent diese Meinung ablehnen. Damit weisen die georgischen Jugendlichen
bezlglich der oben besprochenen Items ahnliche Werte wie Jugendliche in Russland und
Rumanien auf.

Die Uberpriifung der Hypothese 7.2 durch einen Chi2-Test zeigt, dass die
Hé&ufigkeitsverteilungen innerhalb des georgischen Datensatzes bei den Items ,,Frauen sollten
in jeder Hinsicht die gleichen Rechte haben wie Méanner* und ,,Wenn die Arbeitspldtze knapp
sind, haben Minner mehr Recht auf einen Arbeitsplatz als Frauen* sich signifikant
voneinander unterscheiden (Chi2 = 45,2; df = 1; p < .001). Somit darf die Hypothese 7.2
beibehalten werden. Georgische Jugendliche stimmen den Rechten von Frauen zu, wenn sie
im allgemeinen Kontext formuliert sind. In einem problematisierten Kontext jedoch, wenn z.
B. eine Wettbewerbssituation wegen knappen Arbeitsplatzen suggeriert wird, rdumen
georgische Jugendliche Mé&nnern mehr Rechte ein als Frauen.

Fur die Ergebnisse aus Georgien konnen mehrere Erklarungen gefunden werden. Die
theoretischen Untersuchungen zur Gleichberechtigung der Geschlechter in Georgien
(Chomeriki 2004; Kiknadze / Donadze 2006; Sabedashvili 2006) sind sich darin einig, dass
traditionelle Genderstereotype und eine ,,stark patriarchal geprigte Kultur® (Chomeriki 2004:
83) immer noch das Bild der Frau und ihre Rolle in der Gesellschaft bestimmen. Es fehlen
zudem ein 6ffentliches Bewusstsein fir die Forderung und Gleichstellung von Frauen sowie
Anstrengungen seitens der Politik, die Lage auszubalancieren. Den Medien wirft Chomeriki
vor, dass sie bestehende Genderstereotypen eher férdern wirden als sie zu problematisieren
(vgl. Chomeriki 2004).

Nicht nur das traditionelle Familienbild, das den Mann als alleiniges Familienoberhaupt und

die Frau in erster Linie als Mutter und Hausfrau sieht, fihren zur Diskriminierung des
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weiblichen Geschlechts. Die jahrzehntelange sowjetische Politik und die wirtschaftlichen und
politischen Krisenjahre der 90er Jahren in Georgien schwéchten die Stellung von Frauen
zusétzlich. Kiknadze und Donadze (Kiknadze / Donadze 2006: 85) merken an, dass entgegen
der verbreiteten Meinung, die Gleichberechtigung der Geschlechter in der Sowjetunion nur
auf dem Papier stand und in der Realitdt nicht entsprechend umgesetzt wurde. Sabedashvili
(Sabedashvili 2006: 59) zieht Paralllen zum heutigen Georgien: Frauen konnten oftmals ihre
theoretisch ~ vorhandenen  Rechte  nicht  praktisch ~ umsetzen. Nach  der
Unabhéngigkeitserklarung beschloss Georgien, eine Reihe von Aktionsplanen zur
Verbesserung der Lage von Frauen und trat beispielsweise bereits 1994 der Konvention Uber
die Beseitigung aller Formen der Diskriminierung von Frauen (CEDAW) bei. Nach
Chomeriki waren diese Vorhaben ,,[...] eine rein formale Reaktion auf die Forderungen der
internationalen Institutionen und dienten lediglich als dekoratives Beiwerk fir die
demokratische Fassade* (Chomeriki 2004: 82).

Kiknadze, Donadze (Kiknadze / Donadze 2006: 91) und Chomeriki (Chomeriki 2004: 90)
auflern sich zur Stellung der Frau in Georgien einerseits sehr Kkritisch, andererseits sind sie
vorsichtig optimistisch. Die realen Bemuhungen der neuen Regierung zur Demokratisierung
des Landes seit dem Regimewechsel 2004 gaben Anlass zur Hoffnung, dass auch zur
Gleichstellung von Frauen zielfihrende MalRnahmen unternommen wirden. Zudem finde
innerhalb der Gesellschaft ein Wandel der alten rickstandigen Stereotype statt. Es gebe
immer mehr Frauenorganisationen, mit denen politische Parteien zunehmend die
Zusammenarbeit suchten.

Differenzierende Analyse nach Geschlecht und Wohnort

Hypothese 10.1: Mé&dchen beflrworten in starkerem Malie sowohl die Gleichstellung von

Frauen als auch die Rechte von ethnischen Minderheiten als die Jungen.

Tabelle 8.25: Einstellungen zu den Rechten von Frauen und ethnischen Minderheiten (differenzierende
Analyse nach Geschlecht)

Frauen Ethnische Minderheiten
Mittelwert | Standard- N Mittelwert Standard- N
abweichung abweichung
Madchen 16,58**=* 4,19 260 | 11,52 3,51 260
Jungen 14,62 4,66 250 | 11,48 3,89 256
Alle 15,62 4,53 510 | 11,50 3,70 516
Befragten
**% < 0,001

Wie der Tabelle 8.25 zu entnehmen ist, sind Unterschide zwischen den Geschlechtern
hinsichtlich ihrer Einstellungen zu den Rechten von Frauen hochsignifikant. Damit ist die
H10.1 teilweise angenommen. Die Mé&dchen beflirworten die Gleichstellung von Frauen im

starkeren Male als die Jungen. Diese Einschatzung gilt jedoch nicht fiir die Einstellungen der
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Jugendlichen hinsichtlich der ethnischen Minderheiten. Zwischen den Geschlechtern besteht
in diesem Fall kein Unterschied.

Hypothese 11.4: Bei der Gleichstellung von Frauen und bei den Rechten von ethnischen
Minderheiten sind Jugendliche aus dezentralen Wohnorten konservativer eingestellt als die

Gleichaltrigen in der Hauptstadt.

Tabelle 8.26: Einstellungen zu den Rechten von Frauen und ethnischen Minderheiten (differenzierende
Analyse nach Wohnort).

Frauen Ethnische Minderheiten
Mittelwert | Standard- N Mittelwert Standard- N
abweichung abweichung
Hauptstadt 16,41 4,42 123 | 12,33+ 2,79 126
Stadt in der 15,29 4,66 298 | 11,19 3,99 301
Region
Land 15,63 4,14 89 11,39 3,67 89
Alle 15,62 4,53 510 | 11,50 3,70 516
Befragten
*p<0,05

Die differenzierende Analyse ergibt, dass es zwischen den Wohnorten keine Unterschiede
hinsichtlich der Einstellungen von Jugendlichen zu den Rechten von Frauen bestehen.
Hinsichtlich der Einstellungen zu den Rechten von ethnischen Minderheiten sind die
Unterschiede auf dem 5 % Niveau signifikant, d.h. die Jugendlichen, die dezentral wohnen,
tendenziell konservativer zu den Rechten von ethnischen Minderheiten eingestellt sind als die
Gleichaltrigen, die zentral wohnen (z.B. in der Hauptstadt).

Zusammenfassung: Nationale Identifikation und gesellschaftliche Stellung von wenig
privilegierten Gruppen

Georgische Jugendliche zeigen einerseits eine hohe Identifikation mit der eigenen
Nation. Items wie ,,Die Fahne von Georgien ist mir wichtig“ oder ,,Ich liebe Georgien*
erhalten hohe Zustimmungswerte. Andererseits erhilt das Item ,,Unser Land sollte stolz
sein auf das, was es erreicht hat“ bei den georgischen Jugendlichen 18 Prozentpunkte
weniger Zustimmung als im internationalen Durchschnitt. Somit demonstrieren die
georgischen Jugendlichen neben einer patriotischen Stimmung eine reflektierte und
kritische Einstellung gegentiber dem eigenen Land.

Den ethnischen Minderheiten gegentiber zeigen sich die Jugendlichen in Georgien
einerseits aufgeschlossen. Sie erkennen ihre Rechte bezliglich des Gebrauchs der eigenen
Sprache sowie der Beibehaltung des eigenen Lebensstils an. Das Item ,,Die Kinder von
ethnischen Minderheiten sollten die gleichen Bildungschancen haben wie andere Kinder
in Georgien*“ erhiilt die hochste Zustimmung im Vergleich zu Deutschland und zum

internationalen Durchschnitt. Beim Item ,,Ethnische Minderheiten sollten genau die
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gleichen Rechte haben wie jede/r andere in Georgien*“ bricht die Zustimmung der
Befragten jedoch deutlich ein und die georgischen Jugendlichen bleiben um mehr als
zehn Prozentpunkte hinter Deutschland, dem internationalen Durchschnitt und den
ehemals sozialistischen Landern zurtck.

Gegentber den Rechten von Frauen geben georgische Jugendliche ein sehr
konservatives Bild ab. In allen sechs Items der Skala ,,positive Einstellung gegeniiber
den Rechten von Frauen* bleiben sie mit groBem Abstand hinter Deutschland, dem
internationalen Durchschnitt und den ehemals sozialistischen Lander zuriick. Nur noch

russische und rumanische Jugendliche zeigen @ahnlich niedrige Zustimmungswerte.

9. Zusammenhangsanalysen

9.1 Politisches Interesse, politische Handlungsbereitschaft und Interesse
an politischen Themen in der Schule
In diesem Kapitel soll der Zusammenhang zwischen politischem Interesse, politischer

Handlungsbereitschaft und dem Interesse an politischen Themen der Jugendlichen in der
Schule untersucht werden. Diese Analyse erfolgt, um in erster Linie herauszufinden was die
Jugendlichen in Georgien unter politischem Interesse verstehen.

Es soll folgende Hypothese tberprift werden:

Hypothese 12: Wie in den Landern der IEA Studie bedeutet politisches Interesse bei den
georgischen Jugendlichen Interesse an den Themen der ,,groen* Politik wie z. B. Integration
Georgiens in die EU und NATO und weniger an den ,,alternativen” Themen wie z. B. die
Gleichstellung von Mann und Frau.

Wahrend in Deutschland in regelmaRigen Abstanden empirische Studien Uber das politische
Interesse von Jugendlichen durchgefiihrt werden und entsprechend Aussagen (Uber
Verénderungen in unterschiedlichen Altersklassen und Zeitrdumen mdglich sind (unter
anderen Deutsche Shell 2002, 2006), liegen aus Georgien Untersuchungen dieser Art nicht
vor. In der vorliegenden Untersuchung ergibt sich zun&chst ein eher schwaches Interesse der

georgischen Jugendlichen fur Politik.

Tabelle 9.1: Interesse fur Politik (Zustimmung in Prozent).

Stark bis sehr stark | Mittel Uberhaupt nicht bis wenig

Wie stark interessierst du | 36 20 44
dich fur Politik?
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Demnach interessiert sich die Mehrheit der Befragten (44 %) wenig bis Uberhaupt nicht fir

Politik. Nur 36 Prozent der Schiilerinnen und Schiiler interessieren sich stark bis sehr stark fiir

Politik und 20 Prozent geben an, sich mittelstark fir Politik zu interessieren. Die

differenzierende Analyse nach Geschlecht und Wohnort ergibt geringfligige Unterschiede

beim Interesse fir Politik sowohl zwischen Médchen und Jungen als auch nach Wohnort.

Tabelle 9.2: Interesse fur Politik aufgeschltsselt nach Geschlecht (Zustimmung in Prozent)

Stark bis sehr | Mittel Uberhaupt nicht | Mittelwert | Streuung
stark bis wenig
Madchen 38 21 41 2,88 1,21
Jungen 34 20 46 2,76 1,34

Aus Tabelle 9.2 ist ersichtlich, dass Médchen ein leicht stérkeres Interesse an Politik zeigen

als Jungen. 38 Prozent der Madchen geben im Gegensatz zu 34 Prozent der Jungen an, sich

stark bis sehr stark flr Politik zu interessieren (der Zusammenhang zwischen Geschlecht und

politischem Interesse ist nicht signifikant).

Tabelle 9.3: Interesse fir Politik aufgeschliisselt nach Wohnort (Zustimmung in Prozent)

Stark bis sehr | Mittel Uberhaupt nicht
stark bis wenig
Hauptstadt 39 20 41
Stadt in der Region | 33 19 48
Land 42 23 35

Wie Tabelle 9.3 zu entnehmen ist, interessieren sich die Jugendlichen auf dem Land starker

fir Politik als die Jugendlichen in den Stadten. Die Jugendlichen in der Hauptstadt

interessieren sich wiederum stérker flr Politik als die Jugendlichen aus den regionalen

Stadten.

Tabelle 9.4: Interesse fr Politik aufgeschlusselt nach Wohnort und Geschlecht (Zustimmung in Prozent)
Stark bis sehr | Mittel Uberhaupt nicht
stark bis wenig

Hauptstadt Médchen 32 26 42
Jungen 44 16 40
Stadt in der Region Médchen 37 19 44
Jungen 30 19 51
Land Médchen 50 19 31
Jungen 28 28 44
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Tabelle 9.4 verdeutlicht, dass sich in erster Linie M&dchen auf dem Land und aus den
regionalen Stadten fur Politik interessieren. In der Hauptstadt hingegen interessieren sich
mehr Jungen fir Politik als Madchen.

Im Vergleich zu Deutschland zeigen georgische Jugendliche (36 %) ein schwacheres
allgemeines politisches Interesse als deutsche Jugendliche (42 %). Insgesamt ist jedoch das
politische Interesse der Jugendlichen in beiden L&ndern als gering einzustufen. Eine
differenzierende Analyse mit Schwerpunkt darauf, was Jugendliche in Georgien unter Politik
verstehen und der Vergleich zu Deutschland soll Erklarungsanséatze in dieser Hinsicht liefern.
In der Civic Education Studie konnte bereits fir Deutschland und andere beteiligte Lander ein
einheitliches Politikverstandnis der befragten Jugendlichen beobachtet werden: ,,[...], das
Verstandnis von politischem Interesse ist international ziemlich einheitlich. Es wird darunter
Interesse an traditioneller Regierungs-, Parlaments- und Parteienpolitik verstanden.*
(Oesterreich 20002: 187). Das geringe politische Interesse der Jugendlichen in Deutschland
erklart Oesterreich mit ebendiesem Verstéandnis von Politik; die Jugendlichen verstehen unter
Politik in erster Linie konventionelle etablierte Parteienpolitik. ,,Auf der Ebene politischen
Handelns assoziieren die Jugendlichen politisches Interesse mit der Erfillung demokratischer
Pflichten, wie wahlen gehen, und aktiver konventioneller politischer Beteiligung, wie in eine
Partei eintreten. Dies sind aber nicht die politischen Themen oder Aktivitaten, fur die sich die
Jugendlichen interessieren (Oesterreich 2002: 189).

Des Weiteren konnte in der Civic Education Studie durch die Zusammenhangsanalysen
herausgefunden werden, dass das geringe Interesse von Deutschen Jugendlichen an der
,,Politik in zunehmenden Malien durch das Interesse der Jugendlichen fur nicht etablierte,
beziehungsweise  alternative  politische  Themen und  Birgerbewegungen  wie
Antiatomkraftbewegung, Menschenrechts- und Umweltschutzbewegungen kompensiert wird.
Mag sein, dass diese Themen in Deutschland nicht mehr alternativ, sondern langst in der
alltaglichen Politik angekommen sind, wie der Atomausstieg in Deutschland. Im
Untersuchungsjahr 1999  assoziierten  die  deutschen  Jugendlichen  wie die
Untersuchungsergebnisse zeigen solche Themen noch nicht unter Politik.

Bei den georgischen Jugendlichen wird ebenfalls angenommen, dass das relativ geringe
politische Interesse, auf ein spezifisch eingeschranktes, auf Parteienpolitik ausgerichtetes
Politikverstandnis zurtick zu fuhren ist. Flr diese Annahme spricht zum einen die Tatsache,
dass alternative birgernahe politische Bewegungen in Georgien entweder géanzlich fehlen
oder nicht das breite offentliche Interesse erregen wie in Deutschland (vgl. Kapitel 3.1.2

,»Zivilgesellschaft und biirgerschaftliches Engagement®). Somit mussten die Jugendlichen in
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Georgien mit der Politik in erster Linie die konventionelle Parteienpolitik assoziieren. Zum
anderen, wie bereits in den Kapiteln 4.3 ,,Problemfelder bei der Umsetzung von Reformen®
und 7.2 ,,Durchfiihrung der Untersuchung® dargestellt werden konnte, stehen die Jugendliche
in Georgien ebendieser Politik ablehnend gegenuiber und verbinden damit etwas Negatives.
Diese These soll unten anhand der Zusammenhangsanalysen zwischen den Unterskalen der
Skala ,,politische Handlungsbereitschaft sowie ,,Interesse an politischen Themen in der
Schule* Gberpruft werden.

Tabelle 9.5: Zusammenhang zwischen politischem Interesse und politischer Handlungsbereitschaft im
internationalen Vergleich (Produkt-Moment-Korrelationen nach Spearman)

Erfillung Aktive Soziales Friedliches Illegales
demokra- konventio- | politisches | politisches politisches
tischer nelle Engagement | Protest- Protest-
Pflichten politische verhalten verhalten
Beteiligung
Georgien 33x*x 24rxx 12 L7 .03
Deutschland 37 .28 .06 A5 -.01
Ehemals .20 .30 11 19 .07
sozialistische
Lander
Internationaler | .26 37 11 21 .05
Durchschnitt

el Signifikanzniveau auf p < 0,01 (1 %);
*x Signifikanzniveau auf p < 0,05 (5%);
Werte flir Georgien sind fett hinterlegt.

Wie Tabelle 9.5 entnommen werden kann, sind die Korrelationen in der georgischen
Untersuchung &hnlich wie in der internationalen Untersuchung generell eher schwach
ausgepragt. Das politische Interesse korreliert bei georgischen Jugendlichen am stérksten mit
der Erfullung demokratischer Pflichten (r = .33) wie wahlen gehen und sich vor der Wahl
uber Kandidaten informieren. Es besteht ebenfalls ein Zusammenhang zwischen Interesse an
Politik und aktiver konventioneller politischer Beteiligung (r = .24). Das heildt, politisch
interessierte Jugendliche sind diejenigen, die eher bereit sind an Zeitungen Briefe Uber soziale
oder politische Missstande zu schreiben, fir ein politisches Amt im Ort zu kandidieren und in
eine politische Partei einzutreten als Jugendliche, die angeben, politisch nicht interessiert zu
sein. Der Zusammenhang zwischen politischem Interesse und sozialem politischem
Engagement (r = .12), friedlichem politischem Protestverhalten (r = .17) sowie illegalem
politischen Protestverhalten (r = .03) ist deutlich schwécher ausgepragt. Damit schliel3en sich
die georgischen Jugendlichen dem Politikverstandnis der in der Civic Education Studie
beteiligten Jugendlichen an, wonach Jugendliche unter politischem Interesse in erster Linie

die klassische ,,grofe* Politik verstehen, flr die sie sich nicht interessieren.

197



Das oben besprochene Politikverstandnis wird bei den Zusammenhangsanalysen zwischen
politischem Interesse und Interesse an politischen Themen in der Schule noch deutlicher.
Bevor jedoch auf die Zusammenhangsanalyse eingegangen wird, sollen an dieser Stelle die
deskriptiven Ergebnisse der Skala ,,Interesse an politischen Themen in der Schule* erldutert

werden, da diese fur die oben aufgeworfene Frage ebenfalls aufschlussreich sind.

Tabelle 9.6: Interesse an politischen Themen in der Schule. Uber welche Themen méchtest du in der
Schule mehr erfahren? Zustimmung in Prozent. Zustimmungswerte fiir Georgien sind fett hinterlegt.

Angaben in Prozent Georgien Deutschland | Differenz
Den Umweltschutz 89 73 16
Die Sicherung von Frieden in der Welt | 89 86 3
Die Meinungs- und 79 - -
Pressefreiheit in Georgien

Die Gleichberechtigung von Mann 78 75 3
und Frau

Die Massenarbeitslosigkeit 73 77 -5
Die Integration Georgiens 64 - -

in die EU und die NATO

Die Gefahren der Atomenergie 61 75 -14
Die Integration von ethnischen | 57 - -
Minderheiten in Georgien

Rechtextremismus in Deutschland - 69 -
Integration  von  Auslédndern in | - 66 -
Deutschland

Européische Integration - 43 -

Die grolie Mehrheit der georgischen Jugendlichen méchte mehr tber den Umweltschutz

(89 %), die Sicherung des Weltfriedens (89 %) und die Meinungs- und Pressefreiheit in
Georgien (79 %) erfahren. Die Gefahren der Atomenergie (61 %) und die Integration von
ethnischen Minderheiten in Georgien (57 %) teilen sich die letzten beiden Platze.

Der Vergleich zu Deutschland zeigt eine &hnliche Prioritatenliste bei den georgischen und
deutschen Jugendlichen bezlglich der Interessen an politischen Themen in der Schule.
GroRere Differenzen gibt es in zwei Themenbereichen. 16 Prozent mehr Jugendliche in
Georgien als in Deutschland interessieren sich fir Umweltschutz, fur die Gefahren der
Atomenergie mochten hingegen mehr deutsche als georgische Jugendliche informiert werden
(14 % mehr). Bereits der erste Blick auf die Rangliste der Interessen zeigt jedoch die
Gemeinsamkeiten zwischen den georgischen und den deutschen Jugendlichen. Die Meisten
interessieren sich fiir Themen, die man nicht in erster Linie mit der konventionellen ,,grof3en*
Politik in Verbindung bringen wirde wie beispielsweise Umweltschutz (89 bzw. 73 %
Zustimmung bei den georgischen bzw. deutschen Jugendlichen). Die Themen jedoch, die man

eher im Kompetenzbereich des Staates und der etablierten Politik einordnen wirde, geniel3en
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die geringste Zustimmung. So interessieren sich flr die Integration von ethnischen
Minderheiten in Georgien nur 57 Prozent der befragten Jugendlichen in Georgien und flr die
europdische Integration Deutschlands interessieren sich nur 43 Prozent der Jugendlichen in
Deutschland. Dieser Trend wird in der Zusammenhangsanalyse zwischen politischem

Interesse und Interesse an politischen Themen in der Schule bestatigt.

Tabelle 9.7: Zusammenhang zwischen politischem Interesse und Interesse an politischen Themen in der
Schule im Vergleich zu Deutschland (Produkt-Moment-Korrelationen nach Spearman)

Politische Themen in der Schule Georgien Deutschland
Europdische Integration Deutschlands - .30
Integration Georgiens 17w -

in die EU und die NATO

Massenarbeitslosigkeit R 15
Die Gefahren der Atomenergie .09 11
Sicherung von Frieden in der Welt .07 16
Umweltschutz .00 -.03
Gleichberechtigung von Mann und Frau | .04 -.02
Integration von ethnischen | .10 ** -
Minderheiten in Georgien

Meinungs- und 10 ** -
Pressefreiheit in Georgien

el Signifikanzniveau auf p < 0,01 (1 %);
*x Signifikanzniveau auf p < 0,05 (5% );
Korrelationen > .10 sind fett hinterlegt.

In Tabelle 9.7 ist zun&chst am Beispiel Deutschlands ersichtlich, dass das politische Interesse
am stérksten mit dem Interesse an der européischen Integration Deutschlands korreliert

(r = .30). Das heift, dass die Jugendlichen, welche angeben politisch interessiert zu sein, sich
eher fiir so genannte ,.grofe politische Themen, wie die europdischen Integration
Deutschlands interessieren als fir Themen, die fir sie auBerhalb des Kompetenzbereiches der
Politik liegen (z.B. Umweltschutz oder Gleichberechtigung von Mann und Frau).

Dieser Befund wiederholt sich fiir Georgien, wenn auch die Zusammenhange in diesem Fall
deutlich schwacher ausgepragt sind als in der deutschen Untersuchung. Das politische
Interesse der georgischen Jugendlichen hangt demnach positiv mit dem Interesse fir die eher
,»groflen politischen Themen wie die Integration Georgiens in die EU und in die NATO

(r = .17)"® sowie die Massenarbeitslosigkeit (r = .11) zusammen.

"® Die Integration Georgiens in die EU und in die NATO besaR zur Zeit der Befragung keine tagespolitische
Aktualitat fiir Georgien, sondern ist als ein langfristiges aulenpolitisches Ziel der georgischen Regierung zu
verstehen.
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Differenzierende Analyse nach Geschlecht

Tabelle 9.8: Uber welche Themen mochtest du in der Schule mehr erfahren? Zustimmung in Prozent.

Angaben in Prozent Madchen Jungen Differenz
Den Umweltschutz 93 86 7
Die Sicherung von Frieden in der Welt | 92 85 7
Die Gleichberechtigung von Mann 85 70 15
und Frau

Die Meinungs- und 81 76 5
Pressefreiheit in Georgien

Die Massenarbeitslosigkeit 80 67 13
Uber die Integration Georgiens 66 63 3
in die EU und die NATO

Die Gefahren der Atomenergie 61 60 1
Die Integration von ethnischen | 59 55 4
Minderheiten in Georgien

Die differenzierende Analyse nach Geschlecht zeigt, dass Madchen ein zum Teil deutlich
grolReres Interesse an politischen Themen zeigen als Jungen. Dies betrifft insbesondere die
Gleichberechtigung von Mann und Frau (Differenz von 15 Prozentpunkten) und die
Massenarbeitslosigkeit (Differenz von 13 Prozentpunkten). Es ist leicht verstandlich, dass
sich Madchen starker flr die Gleichberechtigung von Mann und Frau interessieren, ebenso
wie flr die Massenarbeitslosigkeit. Anscheinend ist es den Madchen bewusst, dass Frauen
direkt oder auch indirekt starker von Arbeitslosigkeit betroffen sind als Manner. Der
Vergleich zu den deutschen Jugendlichen (Oesterreich 2002: 188) zeigt, dass der grofRte
Unterschied beim Interesse an politischen Themen zwischen den Geschlechtern ebenfalls in

der Gleichberechtigung von Mann und Frau liegt.

Tabelle 9.9: Zusammenhang zwischen politischem Interesse und Interesse an politischen Themen in der
Schule aufgeschlisselt nach Geschlecht (Produkt-Moment-Korrelationen nach Spearman)

Politisches Interesse
Politische Themen in der | Madchen Jungen
Schule
Integration Georgiens 19 .16
in die EU und die NATO
Massenarbeitslosigkeit 12 10
Die Gefahren der | .15 .03
Atomenergie
Sicherung von Frieden in der | .10 .04
Welt
Umweltschutz -.01 .02
Gleichberechtigung von | -.02 .09
Mann und Frau
Integration von ethnischen
Minderheiten in Georgien 12 .08
Meinungs- und .01 18
Pressefreiheit in Georgien
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Die Aufschlisselung nach Geschlecht bei den Zusammenhangsanalysen zeigt, dass zwischen
den Geschlechtern in Georgien keine signifikanten Unterschiede beziiglich der Korrelation
zwischen politischem Interesse und Interesse an politischen Themen in der Schule bestehen.
Das allgemein hohe Interesse der georgischen Jugendlichen an politischen Themen in der
Schule, wie beispielsweise die hohe Zustimmung beim Umweltschutz (89 %) soll nicht
uberbewertet werden. Kritisch kann dazu angemerkt werden, dass von dem
selbsteingeschatzten Interesse der Jugendlichen nicht zwangslaufig auf ein spateres adaquates
Verhalten geschlossen werden kann. Wie Nickolaus ausfiihrt, ist das ,,Aktivierungsproblem*
diesbeziiglich ,,hoch komplex‘ (vgl. Nickolaus 2004). Er weist zudem auf Studien hin, welche
erhebliche Diskrepanzen speziell zwischen Umweltbewusstsein und —verhalten zeigen

(vgl. Nickolaus 2002).

Zusammenfassung: Politisches Interesse, politische Handlungsbereitschaft und Interesse
an politischen Themen in der Schule

Die Zusammenhangsanalyse der georgischen Untersuchung zwischen politischem
Interesse, politischer Handlungsbereitschaft und Interesse an politischen Themen in der
Schule bestétigt die in der Civic Education Studie herausgearbeitete These, dass die
Jugendlichen unter Politik vor allem die etablierte klassische Parteienpolitik verstehen.
Dieser landerubergreifender Befund aus der Civic Education Studie gilt auch fir
georgische Jugendliche. Demnach sind politisch interessierte Jugendliche eher bereit
demokratische Pflichten, wie wahlen gehen, zu erflillen sowie sich aktiv politisch zu
beteiligen, wie in eine Partei einzutreten. Politisch interessierte Jugendliche interessieren
sich zudem fur die eher grof3en Themen der Politik wie die Integration Georgiens in die
EU und die Nato und die Massenarbeitslosigkeit. Eine differenzierende Analyse nach

Geschlecht ergab in diesem Zusammenhang keine signifikanten Ergebnisse.

9.2 Zusammenhang zwischen dem Erwerb politischer Kenntnisse und
einem demokratischen Diskussionsklima im Unterricht
Um herauszufinden, welche Faktoren den Erwerb politischer Kenntnisse beeinflussen, wurden

flr die deutsche Untersuchung unterschiedliche Zusammenhangsanalysen durchgefiihrt. Die
Korrelationsberechnungen zwischen dem Umfang des lehrplangeméfen politischen
Unterrichts und den Angaben der Jugendlichen tber den Erwerb politischer Kenntnisse sowie
den politischen Wissenserwerb aus anderen Schulfdchern ergaben zwar positive, aber nur
schwache Korrelationen von r = .15 und r = .06 (Oesterreich 2002: 86). Etwas stérkere

Zusammenhange ergaben sich zwischen einem offenen Diskussionsklima in der Klasse und
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dem Erwerb politischer Kenntnisse. Beispielsweise korreliert das Item ,,Ermutigung zu freier
Meinungsaulierung im Unterricht™ zu r = .22 mit den Angaben der Schiler, in erster Linie
oder in starkem Mafle politische Kenntnisse aus Gesprachen mit Lehrerinnen und Lehrern
erworben zu haben (Oesterreich 2002: 87).

Fur die georgische Untersuchung soll in diesem Zusammenhang folgende Hypothese
uberpruft werden.

Hypothese 13: Die Qualitdt des Diskussionsklimas in der Klasse beziehungsweise die
Bereitschaft von Lehrerinnen und Lehrern, die Schilerinnen und Schiiler im Unterricht zur
freien Meinungsaullerung zu ermutigen, hat einen positiven Einfluss auf den Erwerb

politischer Kenntnisse seitens der Jugendlichen.

Tabelle 9.10: Zusammenhang zwischen dem Erwerb politischer Kenntnisse und dem Diskussionsklima in
der Klasse (Produkt-Moment-Korrelationen nach Spearman).

Woher hast du deine politischen Kenntnisse?

Diskussionsklima in der Klasse Aus dem Aus anderen Aus
Burgerkundeunt | Schulfachern | Gesprachen mit
erricht Lehrerinnen

und Lehrern

Schiler/innen kénnen den Lehrer/n/innen |.07 .05 .03
in politischen und sozialen Fragen offen
widersprechen

Schilerinnen und Schiiler werden dazu |.10** .05 .05
ermuntert, eigene  Meinungen  zu

entwickeln

Lehrerinnen und Lehrer achten unsere 19 L 3xxx 15

Meinungen und ermutigen uns, diese
auch im Unterricht zu dufRern

Schilerinnen und Schiiler kénnen auch |.12*** .07 .03
ihre Meinung im Unterricht sagen, wenn
diese von der Meinung der meisten
Mitschiler abweicht

Lehrerinnen und Lehrer ermutigen uns, |.10** 207 21
uber politische und soziale Fragen zu
diskutieren, zu denen es unterschiedliche
Meinungen gibt

Fkk Signifikanzniveau auf p < 0,01

fal Signifikanzniveau auf p < 0,05
Signifikante Zusammenhange sind fett hinterlegt.

Wie Tabelle 9.10 zu entnehmen ist, beeinflussen vor allem folgende zwei Items den Erwerb
der politischen Kenntnisse bei georgischen Jugendlichen positiv: ,,Lehrerinnen und Lehrer
achten unsere Meinungen und ermutigen uns, diese auch im Unterricht zu duBlern* und

,,Lehrerinnen und Lehrer ermutigen uns, iiber politische und soziale Fragen zu diskutieren, zu

202



denen es unterschiedliche Meinungen gibt.“ Das erste Item korreliert am stdrksten mit dem
Item ,,Erhalt der politischen Kenntnissen aus dem Biirgerkundeunterricht.“ Das zweite Item
hingegen korreliert stirker mit ,,Erwerb der politischen Kenntnissen aus anderen
Schulfachern® und ,,Erhalt der politischen Kenntnissen aus Gespriachen mit Lehrerinnen und
Lehrern.” Die Schiilerinnen und Schiiler profitieren vermutlich unabhidngig vom Schulfach
vom offenen Diskussionsklima im Unterricht sowie von Gespréachen mit Lehrerinnen und
Lehrern, wobei der Blirgerkundeunterricht anscheinend eine besondere Rolle spielt. Das Item
,,Erwerb der politischen Kenntnissen aus dem Biirgerkundeunterricht™ erreicht als einziges
Item mit fast allen Items (bis auf eines) aus der Skala ,,Offenes Diskussionsklima in der
Klasse* positive Korrelationen von mindestens r = .10. Offenbar kdnnen die Lehrerinnen und
Lehrer im Burgerkundeunterricht ein offenes Diskussionsklima am ehesten zulassen.

Der Gegenstand der nachfolgenden Analyse sind die Zusammenhénge aufgeschlisselt nach
Wohnort (gegliedert in Hauptstadt, Stadt in der Region und Land). Es soll untersucht werden,
ob Unterschiede beim Erwerb politischer Kenntnissen beziiglich des Wohnortes bestehen.

Tabelle 9.11: Zusammenhang zwischen dem Erwerb politischer Kenntnisse und dem Diskussionsklima in
der Klasse aufgeschlisselt nach Wohnort (Produkt-Moment-Korrelationen nach Spearman)

Woher hast du deine politischen Kenntnisse?*

Hauptstadt Stadt in der Land
Region
Diskussionsklima in der Klasse Bulrger | Ande | Gespra |Burger|Ande |Gesp |Blrg |Ande | Gesp
kunde |re che kunde |re rache |erku |re rach
nde e

1)  Schiler/innen  kénnen  den|.06 |.23 |.13 |.10 |.01 |-.02|.02 |-.05 .07
Lehrer/n/innen in politischen und
sozialen Fragen offen widersprechen

2) Schilerinnen und Schiler werden|.07 |.23 |.03 [.10 |.00 |[.04 |.12 |-.11 |.06
dazu ermuntert, eigene Meinungen zu
entwickeln

3) Lehrerinnen und Lehrer achten -01 |.12 |-08 |.16 |.11 |.15 |.46 |.15 |.40
unsere Meinungen und ermutigen uns,
diese auch im Unterricht zu &uRern

4) Schulerinnen und Schiler kénnen|.02 (.03 |-.09 |.20 |.12 |.04 |-.06|-.10 |.15
auch ihre Meinung im Unterricht
sagen, wenn diese von der Meinung
der meisten Mitschler abweicht

5) Lehrerinnen und Lehrer ermutigen|-.09 |.24 |.15 |[.18 |[.22 |[.25 |.02 |-.09 |.15
uns, Uber politische und soziale Fragen
zu  diskutieren, zu denen es
unterschiedliche Meinungen gibt

taus dem Biurgerkundeunterricht; aus anderen Schulfachern; aus Gespréchen mit Lehrerinnen und Lehrern.
Positive Korrelationen tber r = .10 sind in der Tabelle fett hinterlegt.
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Tabelle 9.11 bestatigt, dass der Erwerb politischer Kenntnissen vor allem mit den Variablen
3) und 5) zusammenhéangt. D.h. nach Einschatzung der Schiler eignen sie sich politische
Kenntnisse insbesondere dann an, wenn das Lehrpersonal ihre Meinungen achtet, sie
ermutigt, diese auch im Unterricht zu &uBern und sie darin fordert, im Unterricht Uber
umstrittene politische und soziale Fragen zu diskutieren. Diese Einschatzung teilen alle
Schiller unabhéngig von ihrem Wohnort. Zum Teil deutliche Unterschiede zwischen den
Wohnorten bestehen hingegen hinsichtlich der Korrelationen zwischen den drei restlichen
Items der Skala ,,Offenes Diskussionsklima in der Klasse* und den Items der Skala ,,Erwerb
der politischen Kenntnisse*.

Die Schuler aus der Hauptstadt gelangen zu politischen Kenntnissen weniger im
Burgerkundeunterricht, sondern im Unterricht von anderen Schulfachern, wenn dort ein
offenes Diskussionsklima herrscht. Diese Schiller meinen, politische Kenntnisse im
Unterricht von ,,anderen Schulfidchern® zu gewinnen, wenn sie den Lehrerinnen und Lehrern
in politischen und sozialen Fragen offen widersprechen kdnnen und sie von diesen dazu
ermuntert werden, eigene Meinungen zu entwickeln.

Die Schiiler aus den regionalen Stadten schatzen in diesem Zusammenhang neben anderen
Schulfachern den Wert des Burgerkundeunterrichts und die Gesprache mit den Lehrerinnen
und Lehrern (r = .25) hoher ein als andere Jugendliche. Nach ihrer Einschatzung spielt es fir
den Erwerb von politischen Kenntnissen eine Rolle, ob sie ihre Meinung im Unterricht &ul3ern
kénnen, wenn diese von der Meinung der meisten Mitschiler abweicht.

Ungewohnlich hohe Korrelationen ergeben sich in der Gruppe von Schilern mit dem
Wohnort auf dem Land zwischen dem Item ,Lehrerinnen und Lehrer achten unsere
Meinungen und ermutigen uns, diese auch im Unterricht zu dufern* und dem Erwerb von
politischen Kenntnissen im Birgerkundeunterricht (r = .46) sowie aus Gesprachen mit
Lehrerinnen und Lehrern (r = .40). Fur diese Schiiler ist der Blrgerkundeunterricht offenbar
ein besonderer Gewinn, wenn Lehrerinnen und Lehrer ihre Meinungen achten und sie sich
von den Lehrkraften ermutigt fuhlen, diese auch im Unterricht frei zu duBern. Andere
Schulfécher fallen in diesem Zusammenhang flr sie nicht ins Gewicht. Dieser Befund
verstarkt die Annahme, dass fir die Jugendlichen auf dem Lande vermutlich mangels
Alternativen die Schule beim Erwerb der politischen Kenntnisse eine tibergeordnete Rolle

spielt (Siehe auch der Kapitel 8.3.1. Erwerb von politischen Kenntnissen).
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Zusammenfassung: Zusammenhang zwischen dem Erwerb politischer Kenntnisse und
einem demokratischen Diskussionsklima im Unterricht

Die Hypothese 13, wonach die Qualitat des Diskussionsklimas in der Kilasse
beziehungsweise die Bereitschaft von Lehrerinnen und Lehrern, die Schilerinnen und
Schiler im Unterricht zur freien Meinungsauflerung zu ermutigen, einen positiven
Einfluss auf den Erwerb politischer Kenntnisse seitens der Jugendlichen hat, kann
angenommen werden. Aus der Sicht von Schulerinnen und Schilern beglnstigt das
offene Diskussionsklima in der Klasse den Erwerb politischer Kenntnisse (die
Zusammenhange sind auf 1 % Niveau signifikant). Zwei Items stechen dabei besonders
hervor: ,,Lehrerinnen und Lehrer achten unsere Meinungen und ermutigen uns, diese
auch im Unterricht zu duflern® und ,,Lehrerinnen und Lehrer ermutigen uns, iiber
politische und soziale Fragen zu diskutieren, zu denen es unterschiedliche Meinungen
gibt“. Diese zwei Items korrelieren mit allen drei Items der Skala ,Erhalt der
politischen Kenntnissen“ wie ,aus dem Biirgerkundeunterricht*, ,,aus anderen
Schulfichern® und ,aus Gesprichen mit Lehrerinnen und Lehrern“. Eine
differenzierende Analyse nach Wohnort ergab, dass Jugendliche aus zentralen
Wohnorten im Gegensatz zu denen aus dezentralen Wohnorten ihre politischen
Kenntnisse eher aus anderen Schulfachern als aus dem Burgerkundeunterricht
erhalten, sofern dort ein offenes Diskussionsklima herrscht. Fur Jugendliche auf dem
Land spielen jedoch der Burgerkundeunterricht und die Gesprache mit Lehrerinnen

und Lehrern die entscheidende Rolle beim Erwerb von politischen Kenntnissen.

9.3 Politische Bildung im Zusammenhang von Geschlecht, Familie,
Schule und Wohnort

In diesem Kapitel soll der Einfluss der sozialen Hintergrundvariablen Geschlecht,
Bildungsgrad der Eltern, Schule und Wohnort auf die politische Bildung in Georgien
untersucht werden. Die Forschungsfrage lautet: Welche sozialen Faktoren haben am stérksten
Einfluss auf die politische Bildung in Georgien?

Die Ergebnisse der Civic Education Studie fur Deutschland bestatigen den Einfluss der oben
genannten sozialen Hintergrundvariablen auf die politische Bildung von Jugendlichen.
Demnach haben in Deutschland insbesondere die Variablen Geschlecht und Schulform einen
erheblichen Einfluss auf die politische Bildung von Jugendlichen. Dieser Zusammenhang
wird auch fiir Georgien angenommen und soll durch nachfolgende Hypothese uberpruft

werden.
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Hypothese 14: Die politische Bildung in Georgien wird durch die Faktoren Geschlecht,
Bildungsgrad der Eltern, Schule und Wohnort beeinflusst.

Bevor der Einfluss der sozialen Hintergrundsvariablen auf die zentralen Variablen der
politischen Bildung diskutiert werden kann, sollen an dieser Stelle zuerst die Zusammenhénge
zwischen den vier sozialen Hintergrundsvariablen zur Sprache gebracht werden, denn sie

korrelieren ebenfalls miteinander.

Tabelle 9.12: Zusammenhang zwischen den sozialen Hintergrundvariablen (Produkt-Moment-
Korrelationen nach Spearman).

Wohnort Geschlecht Schulform/erwartete
Hauptstadt = 1 Médchen = 1 Ausbildungsdauer
i;a:(;[ /_F;eglon =2 | Jungen=2 0Jahre = 1
B Mehr als 8 Jahre = 6
Schulform - 23%** -.10** -
Bildung der Eltern - 19%*x - (32%x*
niedrig =1
hoch =6

ikl Signifikanzniveau auf p < 0,01 (1 % );
*x Signifikanzniveau auf p < 0,05 (5% );
Die hochste Korrelation zwischen den sozialen Hintergrundvariablen ist zwischen ,,Bildung

der Eltern” und ,,Schulform/erwartete Ausbildungsdauer zu beobachten (r=.32). Je
gebildeter die Eltern, desto wahrscheinlicher ist es, dass die Kinder ihre schulische
Ausbildung nach der 9. Klasse fortsetzen und im Anschluss an die Schule ein
Hochschulstudium aufnehmen. In der deutschen Untersuchung konnte ebenfalls ein
Zusammenhang zwischen der Bildung der Eltern (niedrig = 1; hoch = 4) und der Schulform
(restliche Schulformen = 1; Gymnasium = 2) festgestellt werden; er betragt r = .36
(Oesterreich 2002: 203).

Zudem Kkorrelieren Schulform und Wohnort miteinander (.-23). Die Jugendlichen aus den
Stadten gehen offenbar viel haufiger auf weiterfihrende Schulen als die Jugendlichen auf dem
Land. Der Zusammenhang betragt r = -.23. Ein bedeutende Rolle kann dabei die Tatsache
spielen, dass in landlichen Gebieten die néchste erreichbare Schule oft nur die Basisschule
(bis zur 9. Klasse) oder gar nur die Grundschule (bis zur 4. Klasse) ist. Um auf weiterfiihrende
Schulen zu gehen, mussen Jugendliche entweder l&ngere (Fu)Wege in Kauf nehmen oder in
die Stadte ziehen. Dazu muss (h&ufig bei der Verwandtschaft) Unterkunft gefunden werden.
Maoglicherweise fuhrt dieser Umstand zur Benachteiligung der Jugendlichen auf dem Land, da
diesen dadurch der Zugang zu den weiterfiihrenden Schulen und zu einer akademischen
Laufbahn erschwert wird. Der zweite Erklarungsansatz beruht auf der Korrelation zwischen

,,Bildung der Eltern* und dem ,,Wohnort* zu r = -.19. Die Kinder aus den Haushalten mit
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hoheren Bildungsabschliissen wohnen in den Stadten bzw. gehen dort zur Schule. Da der
Bildungsgrad der Eltern die Schullaufbahn der Kinder maiigeblich beeinflusst (r =.32) ist es
leicht zu erkléren, dass die Kinder aus den Stédten langer zur Schule gehen. Je zentraler der
Wohnort liegt, desto wahrscheinlicher ist es, dass die Kinder einen hoheren Bildungsgrad
erreichen. Sie streben es jedenfalls signifikant hdufiger an als ihre Altersgenossen aus
landlichen Gegenden.

Die Korrelation zwischen ,,Bildung der Eltern* und dem ,,Wohnort* kann wiederum dadurch
erklart werden, dass in Georgien Menschen mit hoéherer Bildung eine zentrale Lage als
Wohnort bevorzugen. Georgien ist ein Agrarland, die einzige Beschéftigungsmoglichkeit auf
dem Land ist oft nur die Landwirtschaft.”” Menschen mit héheren akademischen Abschliissen
bevorzugen die Stadte, um dort einen angemessenen Arbeitsplatz zu bekommen.

Die nachfolgende Tabelle 9.13 veranschaulicht die Ergebnisse der Zusammenhangsanalysen
zwischen den zentralen Variablen der politischen Bildung und den sozialen
Hintergrundvariablen. So koénnen insbesondere zwei soziale Hintergrundvariablen
hervorgehoben werden, welche Einfluss auf die politische Bildung in Georgien haben. Das
sind die Variablen Schulform bzw. die selbst von den Jugendlichen -eingeschatzte
Ausbildungsdauer sowie der Bildungsgrad der Eltern. Geschlecht und Wohnort spielen
ebenfalls eine, wenn auch geringe Rolle. Im Folgenden sollen die Ergebnisse und

Zusammenhdange im Einzelnen vorgestellt und diskutiert werden.

Tabelle 9.13: Zusammenhénge zwischen den zentralen Variablen der politischen Bildung und den sozialen
Hintergrundvariablen (Produkt-Moment-Korrelationen nach Spearman)

Soziale | Geschlecht | Wohnort Bildung der | Schulform/
Hintergrundvariablen | Madchen = 1 | Hauptstadt = 1 Eltern erwartete
Jungen =2 Stadt / Region =2 | niedrig=1 Ausbildungsdauer
Variablen der Land = 3 hoch = 6 0Jahre=1

politischen Bildung
Mehr als 8 Jahre = 6

Vorrangiger Einfluss der

Variablen Schulform

sowie Bildung der Eltern

Politisches Wissen -.10** = 1 7xx* ke Vi
Demokratie als Chance | .07 -, 16%** 24 32%**
einer freiheitlichen

Interessenartikulation

Unterstitzung der Rechte | -.21**= -.08 20%x* .30%**
von Frauen

Beteiligung in  Gruppen | .03 - 17w 25%** .30xx*

oder reale Partizipation

" In Georgien sind es Ein-Familien-Bauernhofe, zumeist zur Selbstversorgung.
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Soziale Orientierung

S20~+

- 12

.04

27+

Aufgaben der Regierung

.05

.09

.05

_25***

Kooperations-
und
Kompromissbereitschaft

‘.17***

‘.13***

.06

.25***

Positive  Einstellung  zur
Schlervertretung

-.09**

.03

.06

_23***

Interesse an  politischen
Themen in der Schule

-.08

.07

.00

_21***

Bereitschaft zur Erfillung
demokratischer Pflichten

-.01

-.01

.05

A7~

Ablehnung politischer
Gewalt

.04

-.04

14%**

16+

Vorrangiger Einfluss der
Variablen Wohnort

Soziales politisches
Engagement

-, 14***

_20***

_.09**

-.00

Vertrauen in zentrale
gesellschaftliche
Institutionen

.06

_20***

-.05

-.04

Vorrangiger Einfluss der
Variablen Geschlecht

Demokratische
Personlichkeitsmerkmale

528+

.01

.01

28

Kein vorrangiger Einfluss
einer erklarenden
Variablen

Konventionelle  politische
Beteiligung

.07

. 13***

-.01

.04

Positive Einstellung zu den
Rechten ~ von  ethnischen

Minderheiten

.02

-.08

-.03

. 12***

Politisches Interesse

-.05

.02

.04

1x

Illegales politisches
Protestverhalten

.04

-.02

J1x

.01

Friedliches Protestverhalten

.02

10**

.02

.03

Politische Apathie

.02

.03

.06

.03

Korrelationswerte ab .10 sind fett gedruckt. Grau hinterlegt sind Korrelationswerte, welche den vorrangigen
Einfluss einer bestimmten Hintergrundvariablen veranschaulichen sollen.

il Signifikanzniveau auf p < 0,01
fal Signifikanzniveau auf p < 0,05

Die Schulform bzw. die erwartete Ausbildungsdauer (im Folgenden nur Schulform) hat auf
die meisten der getesteten Variablen der politischen Bildung einen vorrangigen Einfluss.
Schiler, die vorhaben die Schule bis zur 12. Klasse zu absolvieren und wahrscheinlich

studieren wollen, wissen politisch mehr (r = .42), sind demokratischer eingestellt (r = .32),
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unterstiitzen die Rechte von Frauen (r = .30), partizipieren haufiger (r = .30), sind sozialer
orientiert (r = .27), sind kooperativer und kompromissbereiter (r = .25), sind positiver zur
Rolle von Schilervertretungen eingestellt (r = .23), zeigen mehr Interesse an politischen
Themen in der Schule (r = .21), sind eher dazu bereit demokratische Pflichten zu erflllen (zur
Parlamentswahl zu gehen und sich vor der Wahl ber Kandidaten zu informieren) und lehnen
die  Anwendung politischer Gewalt deutlicher ab als Jugendliche, die zum
Befragungszeitpunkt angeben, nicht so lange in der schulischen Ausbildung verbleiben zu
wollen und wahrscheinlich vorhaben die Schullaufbahn nach der 9. Klasse zu beenden.

In der deutschen Untersuchung konnte ebenfalls ein bedeutender Einfluss der Variable
,»,Schulform* festgestellt werden. Demnach wissen die deutschen Schiilerinnen und Schdiler in
Gymnasien politisch mehr (r=.38), sind weniger vorurteilsvoll gegentiber Frauen (r=.16) und
Auslandern (r=.09) eingestellt; sie weisen niedrigere rechtsextremistische Einstellungen

(r= -.25) sowie hohere demokratische Kompetenzen (r=.16) auf und sind eher bereit
demokratische Pflichten zu erfillen (r=.26) als Schilerinnen und Schiiler in anderen Schulen
(Oesterreich 2002: 202).

Neben der ,,Schulform® hat die Variable ,,Bildungsniveau der Eltern* offenbar einen
positiven Einfluss auf einige zentrale Variablen der politischen Bildung wie politisches
Wissen (r = .25), demokratische Einstellungen (r = .24), Gleichstellung von Frauen (r = .20)
und tatsachliche Partizipation (r = .25). Jugendliche aus Familien mit hoherem
Bildungsniveau lehnen zudem die Anwendung von politischer Gewalt starker ab als andere
Jugendliche. In der deutschen Untersuchung beeinflusst das Bildungsniveau der Eltern
ebenfalls das politischne Wissen (r=.27) der Jugendlichen sowie ihre Bereitschaft
demokratische Pflichten zu erfullen (r=.24). Es fordert zudem das politische Interesse (r=.22)
(Oesterreich 2002: 202). Es ist anzunehmen, dass &hnlich wie in Deutschland das
Bildungsniveau der Eltern auch in Georgien generell einen positiven Einfluss auf das
Bildungsniveau von Jugendlichen und auf ihre akademische Laufbahn austbt (der
Bildungsgrad der Eltern korreliert mit der erwarteten Ausbildungsdauer flr die georgische
Untersuchung mit r = .32).

Bei der Variablen Wohnort wurde ein maligeblicher Einfluss auf die Skalen soziales
politisches Engagement (r = .20) und Vertrauen in zentrale gesellschaftliche Institutionen

(r = .20) gemessen. Die Jugendlichen auf dem Land zeigen mehr Bereitschaft Zeit
aufzuwenden, um armen oder alteren Menschen zu helfen und Geld fur einen guten Zweck zu
sammeln. Zudem vertrauen sie den zentralen politischen Institutionen mehr als andere

Gleichaltrige.
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Ein leichter Einfluss der Variablen Wohnort ist auch auf andere Variablen der politischen
Bildung festzustellen. Demnach haben Jugendliche aus zentralen Wohnorten wie der
Hauptstadt und anderen Sté&dte ein etwas groferes politisches Wissen (r = -.17), haben
demokratischere Ansichten (r = -.16), partizipieren haufiger (r = -.17), haben bei der sozialen
Orientierung (r = -.12) sowie bei der Kooperations- und Kompromissbereitschaft (r = -.13)
einen leichten Vorrang im Vergleich zu Jugendlichen aus dezentralen Wohnorten wie dem
Land. Wenn man sich jedoch vergegenwadrtigt, dass die reale Partizipation fur die
Jugendlichen haufig Aktivitaten in unterschiedlichen Gruppen wie Sportvereinen bzw.
-mannschaften, Kunst-, Musik- oder Theatergruppen und Computerclubs beinhaltet, ist der
Vorsprung der Jugendlichen in den Stadten leicht erklarbar. Dort ist das Angebot an
sportlichen und kinstlerischen Betatigungsmoglichkeiten viel umfangreicher als auf dem
Land.

Die Tatsache, dass Jugendliche aus zentralen Regionen anscheinend Uber mehr politisches
Wissen verfiigen als solche aus dezentralen Regionen, kann vor allem auf zwei Faktoren
zuruckgefuhrt werden. Erstens spielt die zentrale Lage vermutlich insofern eine Rolle, dass
die Jugendlichen dort von der hohen Konzentration reformbedingter schulischer (wie
Projektunterricht) oder  auflenschulischer Bildungsangeboten und sonstigen
Aktivitdtsmoglichkeiten oder auch grundsétzlich von der Ndhe zum politischen Schauplatz
profitieren kdnnen. Zweitens ist der Einfluss der Variablen Bildung der Eltern, die wiederum
die erwartete Ausbildungsdauer von Jugendlichen stark beeinflusst, zu berlicksichtigen. Wie
oben bereits festgestellt werden konnte, korrelieren ,,Bildung der Eltern* und ,,Politisches
Wissen miteinander zu r = .25. Das heil3t, dass die Jugendliche von der zentralen Wohnlage
mehrfach profitieren. Zum einen konnen sie leicht Zugang zu politischen- und
Freizeitaktivitaten finden. Zum anderen bringen sie bereits einen gewissen akademischen
,»Vorsprung® durch das hohere Bildungsniveau ihrer Eltern mit.

Schliel3lich soll die Rolle der Hintergrundvariablen ,,Geschlecht* dargestellt werden. Die
starksten Zusammenhénge zeigen sich zwischen der Variablen Geschlecht und den Skalen
demokratische Personlichkeitsmerkmale (r = -.28), Unterstiitzung der Rechte von Frauen

(r =-.21), soziale Orientierung (r = -.20), ferner Kooperations- und Kompromissbereitschaft
(r =-.17), soziales politisches Engagement (r = -.14) und politisches Wissen (r = -.10), wobei
die meisten von diesen genannten Skalen noch starker mit den Variablen Schulform oder
Bildung der Eltern korrelieren. Die hdchste Korrelation ergibt sich zwischen Geschlecht und
,,demokratischen Personlichkeitsmerkmalen®. Das heil3t, dass Méadchen Fremden und Neuem
offener und aufgeschlossener gegenuberstehen als Jungen. Sie lernen gerne fremde Menschen
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kennen, beschaftigen sich gerne mit fremden Ideen, lernen gerne etwas Neues dazu, haben
aber auch eher Mitleid mit Menschen, die sich in Schwierigkeiten befinden als Jungen.
Madchen unterstiitzen eher die Gleichstellung von Frauen und sind sozial orientierter als
Jungen.”® Demnach kénnen Madchen eher akzeptieren, dass andere Menschen andere
Ansichten als sie haben, kdnnen sich besser in andere hineinversetzen und kdnnen eher
verstehen was andere tun als Jungen. Beim politischen Wissen haben die Madchen ebenfalls
leicht die Nase vorn (r = -.10) als die Jungen.

In der deutschen Untersuchung sind die Kompetenzen zwischen den Geschlechtern &hnlich
verteilt. Die Madchen unterstiitzen eher die Rechte von Frauen (r = -.37), weisen hohere
demokratische Kompetenzen (r = -.31) sowie soziales politisches Engagement (r = -.23) auf
(Oesterreich 2002: 202).

Die vorliegenden Ergebnisse aus der georgischen Untersuchung sind mit den Ergebnissen aus
der deutschen Untersuchung vergleichbar, wobei sich einige Unterschiede zeigen
(Vergleichsdaten Oesterreich 2002: 202). Die ausschlaggebenden Einflussfaktoren auf die
politische Bildung von Jugendlichen in der deutschen Untersuchung sind die Schulform und
das Geschlecht. Demnach verfligen Jugendliche an Gymnasien Uber ein deutlich groReres
politisches Wissen als Gleichaltrige an anderen Schulen. Médchen sind &hnlich wie in der
georgischen Untersuchung demokratisch kompetenter und sozialer orientiert als Jungen. Die
Bildung der Eltern hat insofern einen starken Einfluss auf die politische Bildung der
Jugendlichen, als dass sie die Wahl der weiterfilhrenden Schule maRgeblich beeinflusst
(Oesterreich 2002: 200ff).

In der georgischen Untersuchung ist neben der Schulform das Bildungsniveau der Eltern
die ausschlaggebende Variable auf die zentralen Ziele der politischen Bildung wie der Erwerb
von politischem Wissen und demokratischen Einstellungen. Das Geschlecht hingegen spielt
eine weitaus geringere Rolle als in der deutschen Untersuchung.

Zusammenfassung: Politische Bildung im Zusammenhang von Geschlecht, Familie,
Schule und Wohnort

Die Hypothese 14, wonach in Georgien die politische Bildung durch die Faktoren
Geschlecht, Bildungsgrad der Eltern, Schule und Wohnort beeinflusst wird, kann
angenommen werden. Die Zusammenhangsanalysen der georgischen Untersuchung
zeigen insbesondere den Einfluss der beiden sozialen Hintergrundvariablen ,,Bildung

der Eltern*“ und ,,Schulform*“ bzw. ,erwartete Ausbildungsdauer® auf die meisten

"8 Die Items der Skala soziale Orientierung setzen sich aus der Skala Kooperations- und Kompromissbereitschaft
und der Skala demokratische Persdnlichkeitsmerkmale zusammen, die viele Items zu sozialen Kompetenz
erhalten.
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Variablen der politischen Bildung in Georgien wie politisches Wissen, Demokratie als
Chance einer freiheitlichen Interessenartikulation, Unterstlitzung der Rechte von
Frauen, Ablehnung politischer Gewalt und Beteiligung in Gruppen oder reale
Partizipation. Ahnlich wie in Deutschland ist in Georgien zudem der familidre
Hintergrund fur die Wahl der Schulform maRgeblich verantwortlich. Kinder aus
Familien mit hoherer Bildung gehen in Georgien voraussichtlich viel haufiger auf die
weiterfiuhrende Schule als andere Gleichaltrige. So steigt die erwartete
Ausbildungsdauer von Jugendlichen mit dem akademischen Bildungsgrad der Eltern.
Der Wohnort zeigt ebenfalls einen Einfluss auf die politische Bildung von Jugendlichen
in Georgien. Je zentraler die Jugendlichen wohnen, desto mehr Vorsprung haben sie bei
den wichtigen Variablen der politischen Bildung gegeniiber den Jugendlichen, die
dezentral wohnen. Der Einfluss der erklarenden Variable Geschlecht fallt am
schwachsten aus, zeigt sich bei zwei Variablen der politischen Bildung jedoch umso
deutlicher. Demnach sind Mé&dchen sozialer orientiert und zu den Rechten von Frauen
positiver eingestellt als Jungen.

9.4 Der Einfluss der sozialen Hintergrundvariablen sowie des politischen
Wissens und der Skala ,,Soziale Orientierung®* auf zentrale Ziele der
politischen Bildung

Im vorangegangenen Kapitel wurde bereits der Einfluss der sozialen Hintergrundvariablen

auf die zentralen Variablen der politischen Bildung untersucht. In diesem Kapitel werden die
sozialen Hintergrundvariablen um die zwei Skalen politisches Wissen und soziale
Orientierung ergénzt. Der Stellenwert von politischnem Wissen fir die politische Bildung
wurde bereits in Kapitel 8.2.1 besprochen. Die Bedeutung der sozialen demokratischen
Kompetenzen fir die politische Bildung wurde in Kapitel 5 dargelegt. Die Skala ,,Soziale
Orientierung™ der georgischen Untersuchung kniipft inhaltlich an die Skala ,soziale
demokratische  Kompetenzen“ der deutschen Untersuchung an. Die konkrete
Operationalisierung der Skala ,,Soziale Orientierung® ist in Kapitel 7.3.2 ,,Beschreibung der

Skalen“ dargelegt.”

" Die Skala ,,Soziale Orientierung* besteht aus 7 Gegensatzpaaren (Vgl. Fragebogen im Anhang, Teil
3/Erfahrungen mit anderen Jugendlichen und Einstellungen zu anderen Menschen). Diese sind:
1) ,.Ich kann akzeptieren, dass andere Menschen andere Ansichten als ich haben* versus ,,Es fallt mir
schwer zu akzeptieren, dass andere Menschen andere Ansichten haben*
2) ,JIch kann mich gut in andere hineinversetzen und verstehen, was sie tun* versus ,,Ich kann mich
schlecht in andere Menschen einfithlen*
3) ,.Ich bin gerne mit anderen zusammen** versus ,,Ich bin am liebsten fiir mich allein®
4) Ich komme gut mit anderen Jugendlichen aus® versus ,,Ich habe oft Schwierigkeiten mit anderen
Jugendlichen*
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Im folgendem wird untersucht, inwieweit das VVorhandensein sowohl von politischem Wissen
als auch von sozialen Orientierungen Einfluss auf demokratische Einstellungen und die
demokratische Handlungsbereitschaft nehmen kdnnen. Die folgende Forschungsfrage fur die
georgische Untersuchung wird in Anlehnung an die Fragestellung der deutschen
Untersuchung folgendermalien definiert:

Forschungsfrage 4: Welche Auswirkungen haben einerseits politische Kenntnisse und
andererseits soziale Orientierungen auf politische Einstellungen und politisches Handeln?
(vgl. Oesterreich 2002: 206).

Dabei kann angenommen werden, dass die Bedeutung von politischem Wissen und von
sozialen Orientierungen fir die politische Handlungsbereitschaft unterschiedlich ausféllt.

Es soll folgende Hypothese berprift werden:

Hypothese 15: Politisches Wissen und soziale Orientierung Uben auf die zentralen Ziele der
politischen Bildung (demokratische Einstellungen, politische Handlungsbereitschaft,
politisches Interesse etc.) einen signifikanten Einfluss aus. Dabei féllt ihre Wirkung
unterschiedlich stark aus. Ahnlich wie in der deutschen Untersuchung ist der Einfluss von
politischem Wissen auf diese Ziele starker ausgeprdgt als der Einfluss von sozialen
Orientierungen.

Das dazu erstellte Strukturgleichungsmodell untersucht die Zusammenhdnge sowohl
zwischen den sozialen Hintergrundvariablen als auch deren Bedeutung fir politische
Einstellungen und politisches Handeln. Fir die Pfadanalyse wurden die drei sozialen
Hintergrundvariablen, erganzt durch politisches Wissen und soziale Orientierungen, als funf
Prédiktoren unterstellt, welche Einfluss auf die zentralen Variablen der politischen Bildung
wie politische Handlungsbereitschaft ausiben. Diese VVorgehensweise bietet im Gegensatz zu
den  einfachen  bivariaten  Korrelationsrechnungen  den  Vorteil, dass im
Strukturgleichungsmodell die Wechselwirkungen zwischen den Variablen bericksichtigt
werden konnen. So kann eine Variable gleichzeitig abh&ngige und unabhéngige Variable bzw.
endogene (auch Kriteriumsvariable) und exogene (auch Pradiktorvariable) sein. Dadurch soll
die Komplexitat der Realitat besser abgebildet werden (vgl. Weiber/Mhlhaus 2010: 29).

5) ,Ich kann akzeptieren, wenn jemand mal einen Fehler macht versus ,,Ich bin nicht bereit anderen
Fehler durchgehen zu lassen*

6) ,Ich lerne gerne fremde Menschen kennen‘ versus ,,Ich lerne ungern fremde Menschen kennen*

7) ,.Ich habe Mitleid mit Menschen, die sich in Schwierigkeiten befinden* versus ,,Ich habe mit
Menschen, die sich in Schwierigkeiten befinden, wenig Mitleid*
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Die Pradiktorvariablen in der vorliegenden Untersuchung sind:
1 Geschlecht
2 Bildungsniveau der Eltern
3 Schulform
4 Politisches Wissen
5 Soziale Orientierung
Der Einfluss dieser Pradiktoren soll auf folgenden Kriteriumsvariablen untersucht werden:
Demokratie als Chance einer freiheitlichen Interessenartikulation
Politisches Interesse
Bereitschaft zur Erfillung demokratischer Pflichten
Aktive konventionelle politische Beteiligung
Soziales politisches Engagement
Friedliches politisches Protestverhalten
Ablehnung illegalen politischen Protestverhaltens

Gemeinsame Interessenartikulation von Schiilerinnen und Schiilern

© 0o N o g B~ w DN PE

Positive Einstellung zu den Rechten von ethnischen Minderheiten

=
o

. Positive Einstellung zu den Rechten von Frauen

-
-

. Vertrauen in zentrale gesellschaftliche Institutionen

[EY
N

. Einstellung zur politischen Gewalt
. Politische Apathie

=
A~ W

. Nationale Identifikation
15. Interesse an politischen Themen in der Schule

Wie wir oben gesehen haben (vgl. Kapitel 9.2), korrelieren das Bildungsniveau der Eltern
(gemessen am hochsten akademischen Abschluss der Eltern) und die Schulform (erwartete
Ausbildungsdauer) der Befragten miteinander. Fir die nachfolgende Pfadanalyse wird
angenommen, dass politisches Wissen und soziale Orientierungen mit sozialen
Hintergrundvariablen wie Geschlecht, Bildungsniveau der Eltern und Schulform ebenfalls
korrelieren. Die einfachen bivariaten Korrelationsrechnungen bestatigen die vermuteten
Zusammenhdnge. Demnach Kkorreliert das politische Wissen der Jugendlichen mit dem
Bildungsniveau der Eltern zu r = .26, mit der Schulform zu r = .45 und mit dem Geschlecht zu
r = -.09. Soziale Orientierungen korrelieren mit dem Bildungsniveau der Eltern zu r=.04, mit

der Schulform zu r = .26 und mit dem Geschlecht zu r = .22.

214



Tabelle 9.14: Zusammenhang zwischen den sozialen Hintergrundvariablen sowie politischem Wissen und
sozialen Orientierungen (Produkt-Moment-Korrelationen nach Spearman)

Geschlecht Bildungsniveau Soziale Politisches | Schulform/ erwartete
Madchen =1 | der Eltern Orientierung | Wissen Ausbildungsdauer
Jungen = 2 niedrig= 1 0Jahre=1
hoch =6 Mehr als 8 Jahre = 6
Soziale - 22%** .04 -
Orientierung
Politisches -.09** 26%** 35k -
Wissen
Schulform - 10** (32%xx 267 ** A5xxx -
Wohnort - 197 127 L7 23
Land=1
Stadt/Region= 2
Hauptstadt = 3

Signifikanzniveaus: ***Sign.niveau auf p < 0,01; **Sign.niveau auf p < 0,05

Die Produkt-Moment-Korrelationen bieten die Grundlage flr theoretische und praktische

Uberlegungen und Annahmen, welche dem Strukturgleichungsmodell zugrunde liegen. In

diesem wurden insgesamt sieben Pfade zwischen den Préadiktoren zugelassen:

1. Das Bildungsniveau der Eltern korreliert mit der erwarteten Ausbildungsdauer. Das

heif3t, je hoher der Bildungsstand der Eltern, umso langer schétzen die Schilerinnen
und Schuler ihre zukiinftige schulische sowie akademische Laufbahn ein. Fur die
befragten Schuler der 9. Klasse bedeutet das gegebenenfalls den Besuch der
weiterflihrenden Schule bis zur 12. Klasse und anschlieBend ein/e beabsichtigte/s
Ausbildung oder Studium. Die einfachen bivariaten Korrelationen ergaben fir die
vorliegende Untersuchung einen Zusammenhang von r = .32. In Deutschland ist der
Zusammenhang zwischen dem Bildungsniveau der Eltern und der Schulform
empirisch gut belegt, aus Georgien liegen keine Referenzdaten vor.

Das Bildungsniveau der Eltern korreliert ebenfalls mit dem politischen Wissen von
Der

Untersuchung betragt r = .26. Das heif3t, Jugendliche profitieren von der héheren

Jugendlichen. einfache bivariate Zusammenhang in der vorliegenden
Bildung ihrer Eltern nicht nur indirekt bei der Wahl des eigenen Lebensweges,
sondern auch direkt durch mehr Wissensvermittlung. Somit ist anzunehmen, dass das
Informations- und Diskussionsverhalten in den durch Bildung hoher gestellten
Familien einen positiven Einfluss auf den Wissenserwerb der Jugendlichen austibt.

In der deutschen Untersuchung konnte ein positiver Zusammenhang zwischen dem

Bildungsniveau der Eltern und den demokratischen Kompetenzen von Jugendlichen
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festgestellt werden (r = .10) (Oesterreich 2002: 207).2° OQesterreich weist in diesem
Zusammenhang auf die Untersuchungen von Bronfenbrenner (1958) hin, die den
Zusammenhang zwischen einem hoheren Bildungsniveau der Eltern und einem
liberalen und demokratischeren Erziehungsstil in Deutschland erwiesen hétten. Das
wiederum, so die Annahme, wirke sich positiv auf die demokratischen Kompetenzen
der Jugendlichen aus. Da flr die georgische Untersuchung die Skala ,,Demokratische
Kompetenzen* aus der deutschen Untersuchung nicht operationalisiert werden konnte
und es keinen Zusammenhang zwischen der georgischen Skala ,,Soziale Orientierung™
und ,,Bildungsniveau der Eltern* in den bivariaten Korrelationen besteht (r = .04),
wurde in den Pfadanalysen der Pfad zwischen dem Bildungsniveau der Eltern und den
sozialen Orientierungen von Jugendlichen nicht aufgenommen (flir eine gegenteilige
Annahme bestehen keine Grundlagen).

4. Die Variable Geschlecht korreliert mit dem politischen Wissen zu r = -.09 und mit den
sozialen Orientierungen zu r = -.22. Das heift, dass die Madchen in Georgien Uber ein
leicht groRReres politisches Wissen verfligen und sozialer orientiert sind als die Jungen.
In der deutschen Untersuchung ergaben sich zwischen den Geschlechtern beziiglich
des politischen Wissens keine Unterschiede.®® In den demokratischen Kompetenzen
zeigt sich der Vorsprung der Madchen gegentber den Jungen in Deutschland noch
deutlicher (r = -.31) als der Vorsprung der Mé&dchen gegenlber den Jungen bei den
sozialen Orientierungen in der georgischen Untersuchung (r = -.22). In diesem Fall
durfte fur das vorliegende Ergebnis die Operationalisierung der deutschen Skala
,,demokratischen Kompetenzen* maRgeblich verantwortlich sein, der zum groRen Teil
sozial gepragte Items zugrunde liegen. Die Civic Education Studie (Torney-Purta et al.
2001) bestatigt, dass Médchen sozialer orientiert sind als Jungen. In den vorliegenden
Pfadanalysen wurden beide Pfade, sowohl zwischen Geschlecht und politischem
Wissen als auch zwischen Geschlecht und sozialen Orientierungen, zugelassen.

5. Die selbst eingeschatzte Ausbildungsdauer der Schilerinnen und Schiler in Georgien,
die besagt, wie lange sie in der schulischen bzw. akademischen Ausbildung bleiben
wollen, korreliert mit dem politischen Wissen zu r = .45. Dieses Ergebnis verwundert
einerseits, da die befragten Schiler in der 9. Klasse noch alle auf die gleichen Schule

gehen, wo sie zusammen unterrichtet werden. Andererseits wirde es bedeuten, dass

8 Zum Signifikanzniveau der Zusammenhange in der deutschen Untersuchung kénnen keine Aussagen gemacht
werden, da sie in der Veroffentlichung Oesterreich 2002 nicht angegeben sind.

8 Die Skala ,,politisches Wissen* wurde in der deutschen und georgischen Untersuchung unterschiedlich
operationalisiert (vgl. Kapitel 7.3.2 ,,Beschreibung der Skalen®).
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Jugendliche, welche langer in der schulischen und akademischen Laufbahn bleiben
wollen, sich deutlich mehr Wissen aneignen als Jugendliche, welche beabsichtigen,
nach der 9. Klasse die Schule zu verlassen. Vermutlich gilt das nicht nur fir das
politische Wissen, sondern generell unabhdngig von den Schulfachern. In der
deutschen Untersuchung korreliert das Niveau der Schulform (Gymnasium = 2;

Rest = 1) mit dem politischen Wissen zu r = .48, was daflr spricht, dass an deutschen
Gymnasien deutlich mehr politisches Wissen vermittelt wird als an anderen Schulen.
Die Art der Schulform korreliert ebenfalls mit sozialen Orientierungen zu r = .26. Die
akademisch orientierten Jugendlichen sind demnach zugleich sozialer orientiert. In der
deutschen Untersuchung ist der Zusammenhang zwischen Schulform und
demokratischen Kompetenzen positiv und betrégt r = .16. Oesterreich (2002: 207)
weist darauf hin, dass dieser Zusammenhang zu den empirisch weniger gesicherten
Befunden gezéhlt werden kann, da qualitative Untersuchungen in Deutschland auch
den Jugendlichen in den Hauptschulen durchaus demokratische Kompetenzen
bescheinigt hatten.

Im Gegensatz zu den Pfadanalysen in der deutschen Untersuchung wurde in den
vorliegenden Pfadanalysen ein zusatzlicher Pfad zwischen politischem Wissen und
sozialen Orientierungen aufgenommen. Die Grundlage dafur bildet die einfache
Korrelation von r = .35. In der deutschen Untersuchung betragt der Zusammenhang

r = .29 und fallt damit etwas schwécher aus als in der georgischen. Demnach
beeinflussen sich politisches Wissen und sozialen Orientierungen positiv. Wie dieser
Zusammenhang interpretiert werden kann, muss jedoch diskutiert werden. Heilt das,
dass die politisch Gebildeteren zugleich sozial und demokratisch kompetenter sind?
Oder sind demokratisch und sozial kompetentere Jugendliche offener fur politische
Themen und eignen sich dadurch mehr politisches Wissen an? Der Befund kann
vielleicht auch darauf zuriickzufiihren sein, dass Jugendliche mit mehr politischem
Wissen auf der Skala ,,demokratische Kompetenzen* bzw. ,,soziale Orientierung*
politisch korrektere Antworten angekreuzt haben konnen als diejenigen Jugendlichen

mit weniger politischem Wissen.

Die nachfolgende Abbildung 9.1 und Tabelle 9.15 geben zunéchst einen Uberblick tber die

Zusammenhange zwischen den funf Préadiktoren, die sich aus den Pfadanalysen errechnen

lieRen.®

8 Zur Darstellung der Operationalisierung der latenten Variablen: Die Bezeichnung der einzelnen Items wie
W1 bis W8 und J2 bis J9 entspricht auch in den nachfolgenden Pfadmodellen die Bezeichnung der Items im
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Abbildung 9.1: Pfadanalyse — Der Zusammenhang zwischen den sozialen Hintergrundvariablen sowie
politischem Wissen und sozialer Orientierung (p-Pfadkoeffizienten)
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Gutekriterien: Signifikanzniveaus: Pfade:
CMIN/DF =1.41 ***Sign.niveau auf p < 0,01 Sign.niveau p < 0,0lund p < 0,05
CFIl =.968; ** Sign.niveau aufp< 0,05 --—--—-- Sign.niveau (Tendenz) p < 0,1
RMSEA = .027 * Sign.niveauaufp< 0,1 ... nicht signifikant

Fragebogen (siehe Anhang).
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Tabelle 9.15: Zusammenhang zwischen den sozialen Hintergrundvariablen sowie politischem Wissen und
sozialer Orientierung (B-Pfadkoeffizienten aus den Pfadanalysen).

Geschlecht Bildung der Eltern | Soziale Politisches
Madchen =1 | niedrig=1 Orientierung Wissen
Jungen =2 hoch = 6

Soziale - 16%** - -

Orientierung

Politisches -.04 J47Fx* 39%** -

Wissen

Schulform - L29F** .09 S0***

***Sign.niveau auf p < 0,01

Zwischen den einfachen Korrelationen und den Zusammenhégen aus den Pfadanalysen
bestehen leichte bis starke Abweichungen (diese Abweichungen werden, soweit sie flr die
Interpretation der Ergebnisse von Bedeutung sind, bei den einzelnen Pfadmodellen diskutiert).
Zunéchst bestétigt sich der starke Zusammenhang zwischen Schulform und politischem
Wissen, der Pfadkoeffizient erhoht sich auf f = .50. Ebenfalls leicht erhoht sich der
Zusammenhang zwischen politischem Wissen und sozialen Orientierungen (p = .39). Der
Einfluss des Bildungsniveaus der Eltern auf die Wahl der Schulform bleibt bestehen, sinkt
jedoch leicht von r = .32 auf B = .29. Der Einfluss des Bildungsniveaus der Eltern auf das
politische Wissen verringert sich etwas stérker von r = .26 auf = .14. Wobei sich das
Bildungsniveau der Eltern auch indirekt iber Schulform positiv auf das politische Wissen mit
R =.15 (0,29 x 0,50) auswirkt. Beriicksichtigt man den totalen kausalen Effekt, erhoht sich
der Einfluss des Bildungsniveaus der Eltern auf das politische Wissen auf 3 = .29 (0.29 x 0.50
+ 0.14). Als die starkste erklarende Variable fur das politische Wissen bleibt damit die
Schulform. Da jedoch die Befragten Jugendlichen alle auf die gleiche Schule gehen und die
Variable ,,Schulform* lediglich den beabsichtigten Verbleib in der Schule bzw. in
akademischen Laufbahn bedeutet, kann im Gegensatz zur deutschen Untersuchung nicht
davon ausgegangen werden, dass die Art der Schule einen vorrangigen Einfluss auf das
politische Wissen nimmt. Umgekehrt liegt es nahe zu vermuten, dass leistungsstarke
Jugendliche, also diejenigen Jugendlichen, welche politisch mehr wissen und sich vermutlich
unabhéngig vom politischen Wissen insgesamt einen grofleren Wissensschatz angeeignet
haben, eher bereit sind einen l&dngeren akademischen Ausbildungsweg zu gehen bzw. zu
absolvieren als leistungsschwdachere Jugendliche. So ware theoretisch denkbar, dass das
akademische Wissen an sich, welches in der Untersuchung durch héheres politisches Wissen
zum Ausdruck kommt, ausschlaggebend fiir die Variable ,,Schulform® ist. Unter diesen

Voraussetzungen wire der erkldrenden Variablen ,,Bildungsniveau der Eltern®, die sowohl auf
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das politische Wissen als auch auf die Schulform einen signifikant positiven Einfluss ausubt,
eine hohere Bedeutung beizumessen als der Variablen ,,Schulform* in Hinsicht auf ihre
Wirkung auf die Variable ,,politisches Wissen®.

Der Einfluss der Variablen Geschlecht geht in den Pfadanalysen ebenfalls leicht zurtick. Der
Zusammenhang zwischen Geschlecht und politischem Wissen betrdgt nur noch = -.04 und
der Zusammenhang zwischen Geschlecht und sozialen Orientierungen verringert sich auf
B=-.16.

Die grofte Veranderung in den Korrelationen betrifft den Zusammenhang zwischen
Schulform und sozialen Orientierungen. Er fallt von r = .26 auf B = .09. Das bedeutet, dass
nicht die Schulform an sich die sozialen Kompetenzen der Schiilerinnen und Schler fordert,
sondern malfigeblich das politische Wissen. Auf der anderen Seite besteht der stérkste
Zusammenhang im gesamten Strukturmodell zwischen Schulform und politischem Wissen

(B = .50). Die Schulform beeinflusst somit indirekt die sozialen Orientierungen durch die
Vermittlung von politischem Wissen. Dieser Befund kann mit dem Befund der deutschen
Untersuchung der Civic Education Studie wegen den unterschiedlich operationalisierten
Skalen nur bedingt verglichen werden. Die Schulform hat in der deutschen Untersuchung
einen hohen Einfluss auf das politische Wissen (B = .45) und einen deutlich geringeren
Einfluss auf demokratische Kompetenzen (B = .15).%% Oesterreich veranlasst dieser Befund
zur Annahme, dass die deutschen Schulen vor allem Unterrichtsschulen seien und in der
Entwicklung zu demokratischen Institutionen und Lebensorten, an denen demokratische
Kompetenzen gelernt werden kdnnen, zurlickbleiben wiirden (Oesterreich 2002: 210). Fir die
georgische Untersuchung trifft diese Argumentation eher nicht zu. Dort zeigt die Schulform
uber das politische Wissen einen indirekten Einfluss auf die Skala ,,soziale Orientierung* von
g =.20 (0,50 - 0,39).

Im folgenden Schritt wird der Einfluss der oben dargestellten fiinf Pradiktoren (auch
erklarende Variablen genannt) auf die 15 ausgewahlten zentralen Kriteriumsvariablen (auch
zu erklarende Variablen genannt) der politischen Bildung untersucht.

® Da der Pfad zwischen politischem Wissen und demokratischen Kompetenzen in der deutschen
Strukturgleichungsmodellierung nicht zugelassen wurde, kann (iber den direkten Einfluss von politischem
Wissen auf demokratische Kompetenzen keine Aussagen getroffen werden.
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Tabelle 9.16: Ubersicht tiber die Ergebnisse der Pfadanalysen.

Préadiktoren Bildungs- | Geschlecht | Schul- | Politi- Soziale | Varianz-
niveau Madchen=1 | form sches Orien- | aufkla-
der Eltern | Jungen=2 Wissen tierung | rung/R?

Kriteriumsvariablen

Demokratische 0 + 0 {Eiet 0 40
Einstellungen

Positive Einstellung zu den | ++ 0 +++ 0 31
Rechten von Frauen

Ablehnung politischer 0 0 0 +++ 0 .32
Gewalt

Interesse an  politischen | 0 0 0 +++ 0 A1
Themen in der Schule

Erflllung  demokratischer | O 0 0 +++ - 14
Pflichten

Positive  Einstellung zur | 0 0 0 ++ 0 A5
demokratischen Beteiligung

in der Schule

Ablehnung illegalen | + 0 0 ++ 0 .07
politischen Verhaltens

Positive Einstellung zu den | 0 0 ++ 0 + .04
Rechten von ethnischen

Minderheiten

Politisches Interesse 0 0 0 kRl - .03
Vertrauen in zentrale | 0 0 0 0 0 .02
gesellschaftliche

Institutionen

Konventionelle  politische | 0 + 0 0 0 .02
Beteiligung

Nationale Identifikation 0 0 0 0 0 .02
Friedliches politisches | 0 0 0 0 0 .01
Protestverhalten

Politische Apathie ++ 0 0 0 0 .01
Politisches soziales 0 e 0 it 0 .00

Engagement

+++ Positiver Zusammenhang auf Sinifikanzniveau p < 0,01
++ Positiver Zusammenhang auf Sinifikanzniveau p < 0,05

+ Positiver Zusammenhang auf Sinifikanzniveau p < 0,1 (Tendenz)

0 Kein signifikanter Zusammenhang
- Negativer Zusammenhang auf Sinifikanzniveau p < 0,1 (Tendenz)
--- Negativer Zusammenhang auf Sinifikanzniveau p < 0,01

Signifikante Zusammenhénge auf Sinifikanzniveau p < 0,0lund p < 0,05 sind grau hinterlegt.

Wie die Ubersichtstabelle 9.16 zeigt, geht der starkste Einfluss in den Pfadanalysen von der

Skala politisches Wissen aus. Es bestehen signifikante positive Zusammenhange zwischen

politischem Wissen und neun Kriteriumsvariablen der politischen Bildung. Politisches Wissen
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beeinflusst stark demokratische Einstellungen, politisches Interesse, regt zur Erflllung
demokratischer Pflichten an, fordert eine ablehnende Haltung zum illegalen politischen
Protesterhalten und zur politischen Gewalt, fordert positive Einstellungen zur gemeinsamen
Interessenartikulation von Schilerinnen und Schilern und zu den Rechten von Frauen.
Politisches Wissen beeinflusst das Interesse an politischen Themen in der Schule und soziales
politisches Engagement ebenfalls positiv. Bei den anderen Pradiktoren zeigen sich vereinzelt
Zusammenhange, diese bleiben jedoch eher schwach. So besteht ein positiver Zusammenhang
zwischen dem Bildungsniveau der Eltern und der Ablehnung illegalen politischen
Protestverhaltens, der positiven Einstellung zu den Frauenrechten und politischer Apathie.
Das Geschlecht hat einen Einfluss auf demokratische Einstellungen, auf die Einstellung zur
Gleichstellung von Frauen, auf die konventionelle politische Beteiligung und auf das soziale
politische Engagement. Ein starker negativer Zusammenhang besteht zwischen dem
Geschlecht und der Gleichstellung von Frauen. Die Schulform hat einen signifikanten
Einfluss nur auf die positive Einstellung zu den Rechten von ethnischen Minderheiten.

In der deutschen Untersuchung war neben der Skala politisches Wissen auch ein starker
Einfluss der Skala demokratische Kompetenzen festzustellen. Dies konnte jedoch in der
georgischen Untersuchung fiir die Skala ,,soziale Orientierung® nicht wiederholt werden. Ein
Einfluss von sozialer Orientierung auf einige Kriteriumsvariablen ist zwar bemerkbar, der
Zusammenhang ist jedoch weniger stark ausgepréagt und in einigen Féallen fallt er negativ aus.
So etwa der Zusammenhang zwischen sozialer Orientierung und politischem Interesse sowie
der Erfullung demokratischer Pflichten. Positiv beeinflusst die soziale Orientierung die
Einstellung zu den Rechten von ethnischen Minderheiten. Diese Zusammenhénge sind nur
tendenziell signifikant (Signifikanzniveau p < 0,1).

Im Folgenden werden die Pfadmodelle einzeln vorgestellt und diskutiert.
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Abbildung 9.2: Pfadanalyse - Der Einfluss der erklarenden Hintergrundsvariablen auf demokratische
Einstellungen (B-Pfadkoeffizienten)
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CMIN/DF = 1.37 ***Sign.niveau auf p < 0,01 Sign.niveau p < 0,0lund p < 0,05
CFl =.958 ** Sign.niveauaufp< 0,06 --—--- Sign.niveau (Tendenz) p< 0,1
RMSEA = .026 * Sign.niveauaufp< 0,1 ... nicht signifikant

Wie Abbildung Nr. 9.2 zu entnehmen ist, zeigt sich ein starker Zusammenhang zwischen
politischem Wissen und demokratischen FEinstellungen mit B = .63, der zugleich
hochsignifikant ist. Dieser starke Zusammenhang ist vermutlich damit zu erklaren, dass die
Items, mit denen die Skala ,, demokratische Einstellungen® operationalisiert wurden, zum
groflen Teil als Wissensitems einzustufen sind (Oesterreich 2002: 212). In der deutschen
Untersuchung zeigt sich ebenfalls ein deutlicher Einfluss der Variablen politisches Wissen auf
demokratische Einstellungen mit B = .25. Soziale Orientierung, der familidre Hintergrund und

die Schulform zeigen in der vorliegenden Untersuchung keinen Einfluss. Die Variable
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Geschlecht ubt einen tendenziell positiven Einfluss auf demokratische Einstellungen aus.
Demnach sind Jungen etwas demokratischer eingestellt als Médchen ( = .08). Bezeichnend
ist, dass in den bivariaten Korrelationsrechnungen bis auf die Variable Geschlecht deutlich
hohere Korrelationen zwischen den Pradoktorvariablen und den Kiriteriumsvariablen
bestehen, welche sich in der Pfadanalyse zum Teil stark reduzieren. Das liegt vermutlich
daran, dass die erklarenden Variablen untereinander zum Teil hoch korrelieren. Der Einfluss
der ,,sozialen Orientierung™ auf die ,,demokratischen Einstellungen* reduziert sich von

r =.20 auf B =.00. Der Zusammenhang zwischen der Schulform und den ,,demokratischen
Einstellungen* verringert sich von r = .32 auf B = .02 (die Zusammenhénge zwischen der
Schulform und den beiden anderen Variablen politisches Wissen und Bildungsniveau der
Eltern betragen jeweils = .50 und B = .29). Das Bildungsniveau der Eltern héngt mit dem
politischen Wissen mit f = .14 zusammen, so verringert sich der direkte Einfluss der
Variablen Bildungsniveau der Eltern auf ,,demokratische Einstellungen® von r = .24 auf

B = .04. Unter diesen Bedingungen wéchst der Einfluss von politischem Wissen auf
demokratische Einstellungen von r = .41 auf § =.63.

Bei den indirekten kausalen Effekten zeigt die Schulform als einzige Variable (ber das

politisches Wissen einen Einfluss auf demokratische Einstellungen, p = .30 (0.49 - 0.63).
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Abbildung 9.3: Pfadanalyse - Der Einfluss der erklarenden Hintergrundvariablen auf politisches Interesse

(B-Pfadkoeffizienten)
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CFI =.964 ** Sign.niveauaufp< 0,06 --—--- Sign.niveau (Tendenz) p< 0,1
RMSEA = .028 * Sign.niveauaufp< 0,1 ... nicht signifikant

Politisches Interesse wird ebenfalls vorrangig durch politisches Wissen positiv mit § = .16
und durch soziale Orientierung negativ mit f = -.11 beeinflusst. D.h. Jugendliche, die
politisch mehr wissen, interessieren sich dementsprechend stérker fur Politik oder umgekehrt:
Jugendliche, welche ein ausgeprégtes Interesse an Politik zeigen, eignen sich mehr politisches

Wissen an. Bei sozial orientierten Jugendlichen hingegen nimmt mit steigender sozialer
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Orientierung das Interesse fir Politik ab. Wie in Kapitel 9.1 bereits analysiert wurde,
verstehen die Jugendlichen unter Politik vor allem die groRe Parteienpolitik. Vor diesem
Hintergrund ist es nicht verwunderlich, dass mehr Wissen tber Politik und Demokratie das
Interesse fiir die ,,groBen‘ politischen Themen fordert. Bei sozialen Kompetenzen scheint es
umgekehrt der Fall zu sein. Je sozialer orientiert Jugendliche sind, umso weniger zeigen sie
Interesse fir Politik. Vermutlich interessieren sich diese Jugendlichen aufgrund ihrer
Bereitschaft zum sozialen Handeln nicht fiir Themen, die fiir sie Gegenstand der ,,grofen*
Politik sind. Das bestatigt die in Kapitel 9.1 aufgestellte These, dass soziale und alternative
Themen aus der Sicht der Jugendlichen nicht in erster Linie in der Kompetenzbereich der
grol3en Politik verortet sind.

Schulform (B = .06) und Geschlecht (B = -.05) Uben keinen Einfluss auf das politische
Interesse aus ebenso wie das Bildungsniveau der Eltern (B = .00). Der direkte Einfluss dieser
Pradiktoren auf die Zielvariable geht unter der Beruicksichtigung ihrer Wechselwirkungen in
den Pfadanalysen stark zuriick. So verringert sich der Zusammenhang zwischen Schulform
und politischem Interesse zugunsten von politischem Wissen von r=.11 auf = .06.

In der deutschen Untersuchung wird das politische Interesse mal3geblich durch politisches
Wissen (B = .17) und das Geschlecht (B = .16) beeinflusst. Die Jungen sind somit im
Gegensatz zur georgischen Untersuchung starker an Politik interessiert als die Madchen.
Demokratische Kompetenz beeinflusst das politische Interesse positiv mit B = .08, was auch
fur das Bildungsniveau der Eltern (B = .13) zutrifft. Der Einfluss der Schulform ist hingegen
schwach ausgeprigt (B = .03). Wahrscheinlich geht die Korrelation wie auch in der
georgischen Untersuchung zugunsten des politischen Wissens zurlick, das wiederum in
beiden Untersuchungen sehr stark mit der Schulform zusammenhéngt.

Zur Beurteilung des Strukturmodells ,,politisches Interesse* muss kritisch angemerkt werden,
dass nur 3 % der Varianz des ,,politischen Interesses” durch die fiinf, diesem Konstrukt
zugewiesenen GroBen ,,politisches Wissen®, ,Bildungsniveau der Eltern®, ,,Geschlecht®,
,Schulform* und ,,soziale Orientierung™ erklart wird.®* Vermutlich ist die schwache

Varianzaufklarung durch die Operationalisierung der manifesten Variable ,,politisches

8 Zur Interpretation der ,, Squared multiple Correlations* (SMC) (R?): Die von mir zur
Strukturgleichungsanalyse herangezogenes Programm AMOS fuhrt die Signifikanzpriifung fir die SMC nicht
durch. Laut Weiber/Miihlhaus (2010: 18) kénnen die SMC analog zum Bestimmtheitsmal (R?) bei der linearen
Regression interpretiert und bewertet werden. Damit wiirde im vorliegenden Fall die Variable ,,politisches
Interesse mit dem Strukturmodell zu r = .17 korrelieren, was als eine sehr geringe Korrelation zu bezeichnen ist
(Weiber/Mihlhaus 2010: 11). Eine andere Mdglichkeit die R2-Werte zu interpretieren besteht darin, auf
Empfehlungen zuriickzugreifen. Weiber/Miihlhaus ziehen dazu die von Chin beurteilte Richtwerte heran.
Demnach gelten R2-Werte von .19 als ,,schwach®, von .33 als ,,moderat* und von .66 als subtantiell
(Weiber/Mihlhaus 2010: 18 und Chin 1998: 323).
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Interesse verursacht.®> Es kann davon ausgegangen werden, dass die Variable ,,politisches
Interesse* durch das Item ,,wie stark interessierst du dich fiir Politik* nicht angemessen erfasst
ist.

Eine weitere Mdglichkeit, sich dem ,,politischen Interesse* der georgischen Jugendlichen

anzundhern, bietet das Pfadmodell ,,Interesse an politischen Themen in der Schule®.

Abbildung 9.4: Das Pfadmodell ,, Interesse an politischen Themen in der Schule

L

BB 4T 34 |50 39 .30 .44
Bildungsniveau -14“‘__ Puolitisches R=.31
der Eltern - Wissen
P1 -{—( )
1
42
P2 -(—(: )
207 o, 55
3 ~
-..-.08
Y Interesse 57 P3 ‘_®
. 05 an politischen
Sehulform fooooo- - ........................................................... }. Themen 66 P4 (_@
: .08 in der Schule 85
04 58 | PS “@
3ge - c8 &1
09 ¥ Fé
Geschlecht | e Soziale R=.23 - {(:)
{(1=Madchen | Orientierung 52
2=Jungen)
P8
51 55
Jz2 J5 JB J7 Ja M2 Mg
Gutekriterien: Signifikanzniveaus: Pfade:
CMIN/DF =1.532  ***Sjgn.niveau auf p < 0,01 Sign.niveau p < 0,0lund p < 0,05
CFI =.940 ** Sign.niveau aufp< 0,05 --—--- Sign.niveau (Tendenz) p < 0,1
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Zwar darf in diesem Modell die Varianzaufklarung der Kriteriumsvariable (R?2 = .11) im

Strukturmodell als ,,schwach® bezeichnet werden (Chin 1998: 323) und das MeBmodell

8 ,Politisches Interesse” wurde durch die Frage ,,Wie stark interessierst du dich fiir Politik* erfasst
(vgl. Fragebogen im Anhang / Teil 3).
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zeichnet sich ebenfalls durch méRige Varianzaufklarung aus (18 bis 44 %). Dennoch ist
bezeichnend, dass hier ebenfalls das ,,politische Wissen als einzige Variable mit 3 = .29 das
Signifikanzniveau (auf 1 %) erreicht. D. h., dass das politische Wissen in der georgischen
Untersuchung zumindest tendenziell das politische Interesse von Jugendlichen maligeblich
fordert.

Im Folgenden werden die Pfadmodelle fiir die Skala ,politische Handlungsbereitschaft*
vorgestellt. Diese wurde in vier Unterskalen unterteilt, um eventuelle Differenzen in der
politischen Handlungsbereitschaft, wie zwischen konventioneller und nicht konventioneller
Handlungsbereitschaft sowie zwischen friedlichen und illegalen politischen Aktivitaten,
herauszuarbeiten. Die explorative Faktorenanalyse sowie die guten Fit-Werte der einzelnen
Modelle sprechen zunéchst fur die Sinnhaftigkeit dieser Differenzierung.

Abbildung 9.5: Das Pfadmodell ,, Erfiillung demokratischer Pflichten“
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Gutekriterien: Signifikanzniveaus: Pfade:

CMIN/DF=1.331  ***Sign.niveau auf p < 0,01 Sign.niveau p < 0,0lund p < 0,05
CFI =.970 ** Sign.niveauaufp< 0,05  --—--- Sign.niveau (Tendenz) p< 0,1
RMSEA = .025 * Sign.niveauaufp< 0,1 ... nicht signifikant

Die Skala ,,Erfiillung demokratischer Pflichten besteht aus zwei Items ,,zur Parlamentswahl
gehen* und ,,mich vor der Wahl iiber Kandidaten informieren®. Als einziger Pradiktor zeigt
die Variable ,,politisches Wissen* einen starken und hochsignifikanten Einfluss von = .40
auf die Erfillung demokratischer Pflichten. Die Jugendlichen, die politisch mehr wissen, sind
eher bereit wahlen zu gehen und sich vor der Wahl Uber die Kandidaten zu informieren.
Vermutlich steigt mit dem Wissen Uber staatliche und demokratische Strukturen das
Bewusstsein uber die Wichtigkeit von Wahlen und das eigene Wahl- bzw. Stimmverhalten.
Alle anderen potenziellen Préadiktoren zeigen einen sehr schwachen bis keinen Einfluss und
die Zusammenhange sind nicht signifikant. Bei einfachen bivariaten Korrelationen zeigt sich
ein zusatzlicher Einfluss der Variablen Schulform mit r = .17, der sich jedoch in der
Pfadanalyse nur noch indirekt tber das politische Wissen mit 3 = .20 (0,50 - 0,40) zeigt. Der
direkte Einfluss ist nicht signifikant.

Der Einfluss der Variablen ,soziale Orientierung” auf die ,Erfiillung demokratischer
Pflichten* steigt im Vergleich zu den einfachen bivariaten Korrelationsrechnungen von
r=.05 auf § = -.15 im Pfadmodell (tendenziell signifikant). Dieser negative Zusammenhang
kann als Bestatigung fur den oben diskutierten Befund gesehen werden, dass sozial orientierte
Jugendliche sich eher weniger fiir die ,,grof3e* Politik interessieren. Wie in Kapitel 9.1 bereits
diskutiert wurde, zeigen politisch interessierte Jugendliche weniger Bereitschaft zum sozialen
Engagement und umgekehrt interessieren sich sozial engagierte Jugendliche weniger fur die
»groffen” Themen der Politik. Somit ist es als Erkldrungsansatz denkbar, dass sozial
orientierte Jugendliche, die zugleich politisch weniger interessiert sind, auch weniger bereit
sind demokratische Pflichten zu erfullen als andere Jugendliche.

In der deutschen Untersuchung zeigt sich ebenfalls ein starker Einfluss von politischem
Wissen auf die Bereitschaft der Jugendlichen demokratische Pflichten zu erfiillen (B = .33).
Zwar gehen auch hier die Beta-koeffizienten in den Pfadanalysen im Vergleich zu den
Produkt-Moment-Korrelationen zugunsten des politischen Wissens zuriick, es bleiben jedoch
Zusammenhdnge von B = .10 und B = .12 zwischen dem Bildungsniveau der Eltern,
demokratischen Kompetenzen und der Bereitschaft demokratische Pflichten zu erfillen,

bestehen.
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Abbildung 9.6: Das Pfadmodell ,,konventionelle politische Beteiligung“
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Zwischen der Skala ,konventionelle politische Beteiligung® wund den sozialen
Hintergrundvariablen konnte kein signifikanter Zusammenhang gefunden werden. Mit = .10
bt das Geschlecht im Vergleich zu den anderen Prédiktoren am deutlichsten Einfluss auf die
konventionelle politische Beteiligung aus. Das heif3t, dass Jungen tendenziell bereiter sind fir
ein politisches Amt im Ort zu kandidieren, in eine politische Partei einzutreten oder an
Zeitungen Briefe Uber soziale oder politische Probleme zu schreiben als Méadchen. Die
Schulform mit B = .08 erkldrt als ndchster Pradiktor einen geringen Teil der Varianz. Das sind
die eher leistungsorientierten Jugendlichen, die nach eigener Einschéatzung langer in der

schulischen bzw. akademischen Laufbahn bleiben wollen. Politisches Wissen hingegen, das
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mit B = .40 die Bereitschaft zur Erfiillung demokratischer Pflichten wie wihlen gehen gut
erklart, fihrt nicht dazu, dass die politisch besser gebildeten Jugendlichen in eine Partei
eintreten oder fiir ein politisches Amt kandidieren wollen. Der -Pfad zwischen politischem
Wissen und der Bereitschaft zur konventionellen politischen Beteiligung betrdgt f = -.03.
Ebenfalls negativ fallen diec p-Pfade zwischen konventioneller politischen Beteiligung und
dem Bildungsniveau der Eltern mit f=-.01 sowie der sozialen Orientierung mit =-.01 aus.

In der deutschen Untersuchung ergibt sich insofern ein &hnliches Bild, dass hier ebenfalls
keine der finf erklarenden Variablen einen signifikanten Einfluss auf die Bereitschaft zur
konventionellen politischen Beteiligung auslbt. Tendenziell ist es das Bildungsniveau der
Eltern mit B = .08 sowie die demokratischen Kompetenzen mit § = .07, die diese politische
Beteiligungsform partiell erkldren. Politisches Wissen wirkt sich hier mit f = -.07 wie in der
vorliegenden Untersuchung eher negativ auf die aktive politische Beteiligung aus (Oesterreich
2002: 215).

Das liegt daran, dass sowohl in der deutschen als auch in der georgischen Untersuchung ein
sehr geringer Anteil der Jugendlichen bereit ist, fir ein politisches Amt im Ort zu kandidieren,
in eine politische Partei einzutreten oder an Zeitungen Briefe Uber soziale oder politische
Probleme zu schreiben. Dementsprechend kann nur ein sehr geringer Anteil der Varianz
erklart werden (Oesterreich 2002: 215).

In der georgischen Untersuchung zeigt sich im Pfadmodell, dass nur 2 % der Varianz der
Variable ,,konventionelle politische Beteiligung® durch die ihr zugewiesenen Pradiktoren
erklart werden kann. Das Gesamtkonstrukt kann dennoch als tragfahig bezeichnet werden, da
die latente Variable ,konventionelle politische Beteiligung™ einen relativ grof3en
Varianzanteil der drei manifesten Variablen H3, H4 und H5 (jeweils 70, 20 und 34 %) erklart.
Dies gilt ebenfalls fiir das Pfadmodell ,,Ablehnung illegalen politischen Protestverhaltens®. Es
kann durch das Pfadmodell nur 7 % der Varianz der latenten Kriteriumsvariable ,,Ablehnung
illegalen politischen Protestverhaltens® aufgekldrt werden. Das Konstrukt ,,Ablehnung
illegalen politischen Protestverhaltens deckt jedoch wie den standardisierten
Regressionsgewichten in der Abbildung 9.6 entnommen werden kann den tberwiegenden Teil
der Varianzen (jeweils 52, 74 und 67 %) von den Indikatorvariablen (H9, H10 und H11) des

Messmodells ab und kann somit als ein guter Konstrukt bezeichnet werden.
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Abbildung 9.7: Das Pfadmodell ,,4blehnung illegalen politischen Protestverhaltens“
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Politisches Wissen und die Ablehnung illegalen politischen Protestverhaltens hangen
signifikant stark zusammen (B = .23). Das heifit, mehr politisches Wissen fiihrt zur strikteren
Ablehnung von illegalem politischen Protestverhalten ebenso wie eine hohere Bildung der
Eltern (B = .10). Diese Jugendliche lehnen es ab, aus Protest Gebdude zu besetzen oder den
Verkehr zu blockieren. In der deutschen Untersuchung kommt zum Einfluss von politischem
Wissen mit B = .13 der Einfluss von demokratischen Kompetenzen mit f = .19 hinzu. In der
georgischen Untersuchung fihrt in den einfachen Korrelationsrechnungen soziale
Orientierung mit r = .09 ebenfalls tendenziell eher zur Ablehnung von illegalem politischem

Protestverhalten, geht jedoch in der Pfadanalyse zuriick auf = -.05.
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Die Varianz einer weiteren Unterskala ,,soziales politisches Engagement™ wird durch die in
das Strukturgleichungsmodell einbezogenen Variablen Uberhaupt nicht aufgeklart, was
offenbar an der Operationalisierung dieser Skala liegt (vgl. Abbildung 9.8). Im Messmodell
zeigt sich dementsprechend, dass die latente Variable ,,soziales politisches Engagement® nur 2
bzw. 5 % der Indikatorvariablen H6 und H7 aufklart. Demzufolge sind die Korrelationen, die
sich im Pfadmodell zeigen, als praktisch nicht bedeutsam einzustufen. Dasselbe gilt fir das
Pfadmodell ,,friedliches politisches Protestverhalten” (vgl. Abbildung 9.9).

Abbildung 9.8: Das Pfadmodell ,,Soziales politisches Engagement“
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Abbildung 9.9: Das Pfadmodell ,, Friedliches politisches Protestverhalten“
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In der deutschen Untersuchung beeinflusst das politische Wissen soziales politisches

Engagement negativ mit § = -.14 und kaum das friedliche politische Protestverhalten

6

(B = .05). Im Gegensatz dazu stehen demokratische Kompetenzen,® welche als einzige

Variable soziales Handeln maflgebend fordern (B = .24), ebenso sind Maddchen engagierter als

¥ Demokratisch kompetente Jugendliche sind in der deutschen Untersuchung zugleich auch sozial kompetente
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Jungen (B = .-17). Demokratische Kompetenzen beeinflusst zudem das friedliche politische
Protestverhalten mit § = .13 positiv (Oesterreich 2002: 218). Es muss angemerkt werden, dass
»friedliches politisches Protestverhalten in der deutschen Untersuchung mit zwei Items
operationalisiert wurde.

In der georgischen Untersuchung zeigt sich insgesamt politisches Wissen als eine
ausschlaggebende erklarende Variable fur die meisten Formen (sowohl konventionelle als
unkonventionelle) der politischen Beteiligung. Dies gilt fur die ,Erfiillung demokratischer
Pflichten” wie ,,zur Parlamentswahl gehen* und ,,sich vor der Wahl (ber Kandidaten
informieren® als auch flr die ,,Ablehnung illegalen politischen Verhaltens* wie Protestparolen
auf Wande spruhen, aus Protest den Verkehr blockieren und aus Protest 6ffentliche Gebdude
besetzen. Bei beiden Formen des politischen Protestverhaltens zeigt der famili&re Hintergrund
eine, wenn auch untergeordnete Rolle. Das héhere Bildungsniveau der Eltern flihrt tendenziell
zur Ablehnung von illegalen politischen Aktivitaten. Die Variable Geschlecht beeinflusst
,konventionelle politische Beteiligung™ wie fiir ein politisches Amt im Ort zu kandidieren
und in eine politische Partei einzutreten. D.h., dass die Jungen eher bereit sind konventionelle
politische Beteiligungsformen zu ergreifen und beispielsweise in eine politische Partei
einzutreten als die Madchen.

Den Einfluss der Hintergrundvariablen ,politisches Wissen* auf die meisten Formen der
politischen Beteiligung haben die georgische und die deutschen Untersuchungen gemeinsam.
Der Hauptunterschied besteht darin, dass in der deutschen Untersuchung im Gegensatz zur
georgischen ein weiterer Pradiktor, die ,,demokratische Kompetenzen* als die stérkere
erklarende Hintergrundvariable fungieren.

Des Weiteren bestatigt sich in der vorliegenden Untersuchung die Erkenntnis der deutschen
Untersuchung, dass sich politische Beteiligungsformen nicht in konventionelle und
unkonventionelle Beteiligungsformen einteilen lassen. Die Annahme (Oesterreich 2002: 218)
dass die Items aus den Skalen ,Erfullung demokratischer Pflichten“ und ,aktive
konventionelle politische Beteiligung® sich auf der einen Seite als konventionelle politische
Beteiligungsformen und die Items aus den Skalen ,soziales Engagement“, , friedliches
Protestverhalten” und ,,illegales politisches Protestverhalten* auf der anderen Seite als
unkonventionelle politische Beteiligungsformen klassifizieren lassen wirden, kann aufgrund

der vorgenommenen Pfadanalysen weder in der deutschen noch in der georgischen

Jugendliche. Das liegt mit hoher Wahrscheinlichkeit an der Operationalisierung der Skala ,,demokratische
Kompetenzen.* Sie setzt sich unter anderem aus Items wie ,,ich kann mich gut in andere hineinversetzen und
verstehen, was sie tun“, ,,ich versuche Kompromisse zu schlieBen* oder ,,ich kann akzeptieren, dass andere
Menschen andere Ansichten als ich habe™ zusammen. Zur Operationalisierung der Skala ,,demokratische
Kompetenzen* siche auch Kapitel 7.3.2 ,,Beschreibung der Skalen®.
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Untersuchung bestatigt werden. Wahrend Jugendliche, die ber mehr politisches Wissen
verfligen, sich auch bereit erkldren, ihre ,,demokratische Pflichten® wie wiahlen gehen, zu
erfullen, hat das politische Wissen keinerlei Einfluss auf aktive politische Beteiligungsformen
wie in eine politische Partei einzutreten oder fir ein politisches Amt zu kandidieren (hier
scheint eher die Variable Geschlecht ein ausschlaggebender Faktor zu sein).

Bei den sogenannten unkonventionellen Beteiligungsformen zeichnet sich allerdings ein eher
ambivalentes Bild ab. In der georgischen Untersuchung wurde aufgrund der sehr geringen
Varianzaufkldrung davon abgesehen Pfadmodelle ,,soziales politisches Engagement und
»friedliches politisches Protestverhalten zu analysieren. Bei der Variablen illegales
politisches Protestverhalten stehen politisches Wissen und das Bildungsniveau der Eltern als
erklarenden Variablen im Vordergrund. Demnach fiihren mehr politisches Wissen und ein
hoheres Bildungsniveau der Eltern zur Ablehnung von illegalem politischem Protestverhalten.
In der deutschen Untersuchung hingegen stehen demokratische Kompetenzen als erklarende
Variable im Vordergrund. Demokratisch kompetente Jugendliche lehnen illegales politisches
Protestverhalten ab, beflirworten jedoch sowohl friedliches Protestverhalten als auch soziales
Engagement (Oesterreich 2002: 218).
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Abbildung 9.10: Das Pfadmodell ,, Positive Einstellung zur demokratischen Beteiligung in der Schule“
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Diese Tendenz setzt sich im Pfadmodell ,,Positive Einstellung zur demokratischen
Beteiligung in der Schule® fort. Wahrend in der deutschen Untersuchung vor allem
demokratisch kompetente Jugendliche einer gemeinsamen Interessenartikulation von
Schilerinnen und Schiilern mit = .23 positiv gegeniiberstehen (und politisches Wissen mit

B =.07 nur einen geringen Einfluss zeigt), hat in der georgischen Untersuchung vorrangig das
politische Wissen Einfluss darauf, ob die Jugendlichen eine positive Einstellung zur
demokratischen Beteiligung von Schulerinnen und Schilern in der Schule entwickeln. Der
Zusammenhang betrdgt = .29 und ist auf dem 5 %-Niveau signifikant. Soziale Orientierung

ubt keinen Einfluss darauf aus (B = .08), ob Jugendliche eine gemeinsame
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Interessenartikulation von Schilerinnen und Schiilern beflirworten oder nicht. Dasselbe gilt
fiir die anderen Pradiktorvariablen Geschlecht (B = .-06), Schulform und das Bildungsniveau
der Eltern ( = .04).

Abbildung 9.11: Das Pfadmodell ,,Ablehnung politischer Gewalt*
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Jugendliche, die Uber viel politisches Wissen verfligen, lehnen die Anwendung politischer
Gewalt strikt ab. Die Korrelation zwischen den beiden Variablen betrdgt p = .55 und ist
hochsignifikant. Das heif3t, dass Jugendliche mit mehr politischem Wissen in hohem Mafe
Items zugestimmt haben wie ,,Gewalt darf nur im Falle der Selbstverteidigung angewendet
werden®, ,,in einer demokratischen Gesellschaft darf nur der Staat Gewalt anwenden® oder

,»Verzicht auf Gewalt ist die beste Form, Gewalt zu beenden®, wéhrend sie gleichzeitig Items
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wie ,,ein Verzicht auf die Anwendung von Gewalt kann Gewalt und Unfreiheit fordern*
ablehnten. Das Geschlecht ( = .00), soziale Orientierung (p = -.03; r=.20), die Schulform

(B = .02; r=.28) und das Bildungsniveau der Eltern (B = .04; r=.12) spielen in bivariaten
Rechnungen eine Rolle, in der Pfadanalyse hingegen kaum. Da die Skala ,,Ablehnung
politischer Gewalt* in der Pfadanalysen der deutschen Untersuchung nicht mit aufgenommen
wurde, kann in dieser Hinsicht kein Vergleich zwischen der deutschen und georgischen
Untersuchung vorgenommen werden.

Abbildung 9.12: Das Pfadmodell ,, Positive Einstellung zu den Rechten von Frauen*
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Vor dem Hintergrund der vorausgegangenen Analysen verwundert es nicht, dass das

politische Wissen ebenfalls einen starken und hochsignifikanten Einfluss darauf hat, wie
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positiv die Jugendlichen zu den Rechten von Frauen eingestellt sind. Der Zusammenhang
zwischen den Variablen ,,politisches Wissen™ und ,,Positive Einstellung zu den Rechten von
Frauen® betrigt B = .44. Im Gegensatz zu den anderen oben diskutierten Pfadmodellen {iben
jedoch auch andere Variablen wie das Geschlecht mit p = -.19 (signifikant auf 1% Niveau)
und das Bildungsniveau der Eltern mit B = .12 (signifikant auf dem 5 %-Niveau) einen
signifikanten Einfluss auf die ,,Einstellung zu den Rechten von Frauen® aus. Jugendliche mit
viel politischnem Wissen und hoherem sozialen Status (hohes Bildungsniveau der Eltern)
befurworten die Gleichstellung von Frauen, wobei Médchen in dieser Hinsicht einen starkeren
Gerechtigkeitssinn an den Tag legen als Jungen. Die Schulform (B = .03) und die soziale
Orientierung (B = .02) iiben in diesem Zusammenhang keinen Einfluss aus.

Das Pfadmodell zur ,,positiven Einstellung zu den Rechten von Frauen® gehort zu den
Modellen, deren B-Pfade zwischen den funf erklarenden Variablen und der zentralen Variable
,»Gleichstellung von Frauen* starke Abweichungen im Vergleich zu den einfachen
Korrelationskoeffizienten aufweisen. So schrumpft der B-Pfad zwischen ,,Gleichstellung von
Frauen® und ,,sozialer Orientierung* von r = .21 auf = .02, zwischen ,,Gleichstellung von
Frauen* und ,,Schulform® von r = .30 auf B = .03 und zwischen ,,Gleichstellung von Frauen*
und ,Bildungsniveau der Eltern“ von r = .20 auf B = .12. Der P-Pfad zwischen
,Gleichstellung von Frauen* und ,,politischem Wissen erhoht sich zugunsten der letzteren
von r = .38 auf § = .44, die Variable Geschlecht bleibt nahezu unverindert (r = -.21; f = -.19).
Diese Abweichungen sind wahrscheinlich auf die starken Korrelationen zwischen den
erklarenden Variablen zurlickzufuhren. Vor allem die Variable Geschlecht spielt in diesem
Zusammenhang eine entscheidende Rolle. Médchen sind demnach sozial kompetenter als
Jungen (B = -.17) und sie stehen zugleich stirker fiir die Gleichstellung von Frauen ( = -.19)
ein als Jungen. Allerdings andert sich dieses Bild teilweise, wenn indirekte und totale kausale
Effekte im Strukturmodell berucksichtigt werden. Wahrend die Pradiktorvariablen
»3chulform® und ,,Bildungsniveau der Eltern* die Kriteriumsvariable auch indirekt
beeinflussen (Schulform {iber das politische Wissen mit § = .22 und Bildungsniveau der
Eltern ebenfalls iiber das politische Wissen mit = .06), zeigt die Variable ,,Geschlecht™ nur
eine direkte Wirkung. So betrégt der totale kausale Effekt der Variablen ,,Schulform® auf die
Zielvariable ,,positive Einstellung zu den Rechten von Frauen 8 = .25 und ist damit etwas
stiarker ausgeprégt als der Einfluss der Variablen ,,Geschlecht*.

In der deutschen Untersuchung haben sowohl ,,demokratischen Kompetenzen® mit = .20 als
auch ,,politisches Wissen“ mit B = .19 einen positiven Einfluss auf die Variable

,Gleichstellung von Frauen®. Die Auswirkung der Variablen ,,Geschlecht* kommt hier jedoch
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am deutlichsten zum Ausdruck (B = -.31). Ahnlich wie in der georgischen Untersuchung sind
Médchen in Deutschland sozial kompetenter als Jungen ( = -.30) und zugleich beflrworten

sie die Gleichstellung von Frauen deutlich starker als Jungen ( = .-31).

Abbildung 9.13: Das Pfadmodell ,, Positive Einstellung zu den Rechten von ethnischen Minderheiten“
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Beim Pfadmodell zur positiven Einstellung zu den Rechten von ethnischen Minderheiten
zeichnet sich ein anderes Bild ab. Hier kommen als erkl&renden Variablen die Schulform

(B = .17) und soziale Orientierung (B = .12) zum Ausdruck. Der negative Einfluss von
politischem Wissen (B = -.11) ist nicht signifikant. Die Zusammenhange sind schwach, wobei
die Schulform als erklarende Variable einzig in diesem Modell ein Signifikanzniveau erreicht

(in der Regel reduzierte sich der Einfluss der Variablen ,,Schulform* in den Pfadmodellen auf
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ein  Minimum). Die Variable ,soziale Orientierung“ errcicht den zweitstarksten
Zusammenhang. Sozial eingestellte Jugendliche sind offenbar auch gegenuber ethnischen
Minderheiten eher loyal und offen.

In der deutschen Untersuchung ergibt sich insofern ein &hnliches Bild, als die Variable
,demokratische Kompetenzen* einen deutlich stirkeren Einfluss auf die ,,positive Einstellung
zu den Rechten von Auslénder/n/innen* ausiibt ( = .26) als politisches Wissen ( =.09). Das
Bildungsniveau der Eltern wirkt sich sogar tendenziell negativ aus (f = -.05).

Abbildung 9.14: Das Pfadmodell ,, Vertrauen in zentrale gesellschaftliche Institutionen
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Abbildung 9.15: Das Pfadmodell ,, Nationale Identifikation
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Abbildung 9.16: Das Pfadmodell ,, Politische Apathie“
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Bei den Pfadmodellen ,,Vertrauen in zentrale gesellschaftliche Institutionen®, ,Nationale
Identifikation* und ,,politische Apathie* konnte kein vorrangiger bzw. signifikanter Einfluss
einer erklarenden Variablen gefunden werden (bis auf Bildungsniveau der Eltern* auf die
,politische Apathie*). Die drei Pfadmodelle zeichnen sich durch niedrige Varianzaufklarung
aus (jeweils nur 2, 2, und 1%). Die einzelne Melmodelle klaren ebenfalls nur maRige
Varianzanteile der Indikatorvariablen auf. Die Pfadmodelle ,Nationale Identifikation* und
,Politische Apathie” weisen als Skalen sehr schwache Alpha-Reliabilitdtswerte von a = .53
und a = .60 auf, was fiir eine Inkonsistenz des Antwortverhaltens der Jugendlichen auf die

Items dieser Skalen spricht. Die Items der Skala ,,Vertrauen in zentrale gesellschaftliche
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Institutionen weisen eine sehr geringe Zustimmung der Befragten auf, so dass es hier
ebenfalls wenig Varianz erklart wird.

In der deutschen Untersuchung fiihrt mehr politisches Wissen zu geringerer nationaler
Identifikation (B = .-16), steigert antizipierte Autonomie bzw. verringert politische Apathie

(B = -.21), ebenso wie die demokratische Kompetenz (B = -.16), hat jedoch keine
Auswirkungen auf das Vertrauen in zentrale gesellschaftliche Institutionen (B = .01). In
diesem Fall sind es eher demokratische Kompetenzen, die im Gegensatz zu den georgischen
(B =-.08) bei den deutschen Jugendlichen zu mehr Vertrauen fiihren (f =.17).
Zusammenfassung: Der Einfluss der sozialen Hintergrundvariablen sowie des
politischen Wissens und der Skala ,Soziale Orientierung® auf zentrale Ziele der
politischen Bildung

In den Pfadanalysen wurde neben dem Einfluss der drei sozialen Hintergrundvariablen
zusatzlich der Einfluss von politischem Wissen und sozialer Orientierung auf die
zentralen Variablen der politischen Bildung untersucht. Wie Oesterreich zu Recht
anmerkt, sind die beiden letzten Variablen bereits selbst Produkte der Bildungs-, aber
auch durchaus von Sozialisationsprozessen und somit nicht unabhangig von den
herangezogenen sozialen Hintergrundvariablen. Ahnlich wie in der deutschen
Untersuchung ging es jedoch in der georgischen Untersuchung ebenfalls nicht darum,
den Einfluss der sozialen Hintergrundvariablen und der beiden anderen Variablen
(politisches Wissen und soziale Orientierung) miteinander zu vergleichen, sondern den
»relativen Einfluss* der fiinf erklirenden Hintergrundvariablen auf die zu erklirenden
Variablen der politischen Bildung zu untersuchen, wozu schlieRlich die
Strukturgleichungsmodellierung herangezogen wurde.

Bevor die Ergebnisse der Pfadanalysen zusammengefasst werden, sollen in einem
kurzen Uberblick die Zusammenhinge zwischen den finf Pradiktoren zur Sprache
gebracht werden. Diese zum Teil starken Zusammenh&nge, welche bereits in den
einfachen bivariaten Korrelationsrechnungen zum Tragen gekommen sind, haben sich
in den Pfadanalysen zum Teil drastisch verschoben. So hat sich der Zusammenhang
zwischen Schulform und sozialer Orientierung mit der Einfihrung des Pfades zwischen
sozialer Orientierung und politischem Wissen zugunsten des letzteren stark verringert.
Die Bildung der Eltern ist maligebend fur die Wahl der Schulform bzw. fir die
Entscheidung, ob die Jugendlichen léanger in der schulischen und akademischen
Laufbahn verbleiben wollen. Diese héangt wiederum stark mit politischem Wissen
zusammen. Der direkte Einfluss der Variable Bildung der Eltern auf das politische

245



Wissen ist somit nicht sehr hoch, sie beeinflusst diese jedoch indirekt stark Uber die
Variable Schulform. Der hohe Zusammenhang zwischen Schulform und politischem
Wissen wiederum verwundert nicht, denn leistungsstarke Jugendliche, die akademische
Ambitionen fur die Zukunft hegen, erwerben wahrscheinlich grundsatzlich mehr
Wissen und darunter auch mehr politisches Wissen als andere Jugendliche. Wenn auch
eine bestimmte Beziehung zwischen den beiden Pradiktoren politisches Wissen und
soziale Orientierung durchaus vorausgesetzt werden kann, leuchtet der hohe
Zusammenhang zwischen politischem Wissen und sozialer Orientierung auf den ersten
Blick nicht zwangslaufig ein. Als eine nahe liegende Erklarung drangt sich die
Vermutung auf, dass (politisch) besser gebildete Jugendliche eher in der Lage waren
politisch korrekte Antworten anzukreuzen als andere Jugendliche.

Erhéartend flr diese Annahme kdnnten Befunde in der georgischen Untersuchung aus
den Pfadanalysen herangezogen werden. Demnach konnte trotz des hohen
Zusammenhangs von B = .39 keine Beziehung zwischen politischem Wissen und sozialer
Orientierung in Bezug auf deren Einfluss auf die Kriteriumsvariablen der politischen
Bildung gefunden werden. Die meisten zu erklarenden Variablen der politischen
Bildung wie demokratische Einstellungen oder Ablehnung politischer Gewalt, auf die
das politische Wissen einen signifikant hohen Einfluss ausiibt, werden auf der einen
Seite von sozialer Orientierung nicht beeinflusst. Auf der anderen Seite zeigt sich an
zwei Pfadmodellen, in denen politisches Interesse und soziale Orientierung die
Kriteriumsvariablen politisches Interesse und Erfullung demokratischer Pflichten
gegensatzlich beeinflussen, dass der oben erwahnte scheinbare Widerspruch nicht in
erster Linie mit Konstruktproblem erklart werden kann. Vielmehr entspricht dieser
letztere Befund den Befunden aus den bivariaten Korrelationsrechnungen, wonach
sozial engagierte Jugendliche nicht vorrangig politisch interessierte sind (vgl. Kapitel 9.1
und Analysen im vorliegenden Kapitel zu den Pfadmodellen 9.3 bzw. 9.5). Ein weiteres
Pfadmodell, in dem soziale Orientierung einen tendenziell signifikanten Einfluss auf die
Zielvariable ausiibt, ist ,positive Einstellung zu den Rechten von ethnischen
Minderheiten* (vgl. Pfadmodell 9.13). Wahrend politisches Wissen in diesem Fall keinen
signifikanten Einfluss zeigt, leuchtet es ein, dass sozial orientierte Jugendliche auch
gegeniber den ethnischen Minderheiten offen und loyal eingestellt sind und ihnen die

gleichen Rechte zugestehen wie anderen Menschen.
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In den meisten Pfadmodellen jedoch kann kein direkter Einfluss der Variablen ,,soziale
Orientierung® festgestellt werden. Ihr Einfluss reduziert sich in den Pfadanalysen
zugunsten von politischem Wissen auf ein Minimum.

Somit ist der zentrale Befund der georgischen Pfadanalysen bereits angesprochen
worden. Der direkte Einfluss der erklarenden Variable politisches Wissen unter
Kontrolle des Einflusses anderer erklarender Variablen auf die zentralen Variablen der
politischen Bildung zieht sich wie ein roter Faden durch die gesamten Pfadanalysen. So
beeinflusst politisches Wissen signifikant positiv die Uberwiegende Anzahl von zu
erklarenden Variablen wie demokratische Einstellungen, politisches Interesse, Erfullung
demokratischer Pflichten, Ablehnung illegalen politischen Verhaltens, gemeinsame
Interessenartikulation von Schilerinnen und Schulern, Gleichstellung von Frauen und
Ablehnung von politischer Gewalt. Der Einfluss anderer Hintergrundvariablen auf die
zu erklarenden zentralen Variablen der politischen Bildung erreicht hingegen kaum das
Signifikanzniveau. Dies gilt, wie oben bereits diskutiert wurde, insbesondere fur die
Variable ,soziale Orientierung®. Somit kann die, in diesem Kapitel aufgestellte
Hypothese 15 nur zum Teil angenommen werden. Pfadanalysen bestatigen einen
signifikanten Einfluss von ,,politischem Wissen* auf die zentralen Ziele der politischen
Bildung, nicht jedoch den Einfluss der ,,50zialen Orientierung®.

In der deutschen Untersuchung hingegen Ubt neben ,,politischem Wissen* die Variable
»demokratische Kompetenz*“ zum Teil einen groReren Einfluss auf die zentralen Ziele
der politischen Bildung als das politische Wissen, welchem ebenfalls eine tragende
Bedeutung zukommt.

Fir das Zustandekommen dieser unterschiedlichen Befunde koénnen sicher mehrere
Faktoren oder auch deren Zusammenspiel verantwortlich gemacht werden. Eine
mogliche Erklarung liegt vermutlich in der unterschiedlichen Operationalisierung
einiger Skalen in der georgischen und deutschen Untersuchung einerseits und
andererseits daran, dass in der deutschen Untersuchung entgegen der ursprunglichen
Annahme (Oesterreich 2002: 208) in den Pfadmodellen kein Pfad zwischen politischem
Wissen und demokratischen Kompetenzen zugelassen wurde.

Die direkten Einflisse der Pradiktorvariablen Bildungsniveau der Eltern und
Schulform erreichen in den Pfadmodellen kaum Signifikanzniveaua (vgl. Tabelle 9.16),
sie wirken jedoch indirekt Gber das politische Wissen auf die Kriteriumsvariablen. Die
Variable Geschlecht beeinflusst die Einstellung zu den Rechten von Frauen auf dem

Signifikanzniveau von 1 % (demnach befurworten Madchen die Gleichstellung von
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Frauen eher als die Jungen), wobei der indirekte kausale Effekt von der Variablen
»wSchulform* noch héoher ausfallt (siehe Analyse zum Pfadmodell 9.12).

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass in der georgischen Untersuchung die
Variable politisches Wissen als erklarende Variable flr die zentralen Ziele der
politischen Bildung am deutlichsten zum Ausdruck kommt. Sie beeinflusst den
Uberwiegenden Teil der Kriteriumsvariablen in den Pfadmodellen positiv auf hohem
Signifikanzniveau. Wenn wir politisches Wissen, wie anfangs der Zusammenfassung
verdeutlicht wurde, als ein ,,Produkt* der Bildungs- und Sozialisationsprozesse
begreifen, treten die Variablen ,,Schulform®“ und ,Bildungsniveau der Eltern* als
erklarende Variablen ebenfalls in den Vordergrund, da sie im Strukturmodell
durgehend signifikant positive Wirkung auf ,politisches Wissen“ aufweisen. Sie
beeinflussen somit indirekt die zentralen Ziele der politischen Bildung. Insbesondere die
Rolle des familiaren Hintergrunds muss in diesem Zusammenhang wiederholt
hervorgehoben werden. Das Bildungsniveau der Eltern zeigt in den
Strukturgleichungsmodellen eine ausschlaggebende Wirkung sowohl auf die Schulform

als auch auf das politische Wissen der befragten Jugendlichen in Georgien.

10. Zusammenfassung und Diskussion der Ergebnisse
Bevor zentrale Erkenntnisse der vorliegenden Arbeit nachfolgend dargestellt und Ergebnisse

zusammenfassend diskutiert werden, sollen an dieser Stelle die Grenzen der vorliegenden
Untersuchung angesprochen werden. Dies betrifft vor allem die wissenschaftliche Fundierung
der Analysen von gesellschaftspolitischen Rahmenbedingungen fir die politische Bildung in
Georgien sowie die Ziehung der Stichprobe in Georgien. Bereits in der Einleitung wurde auf
die Problematik und das Fehlen von wissenschaftlich fundierten theoretischen Abhandlungen
im Bereich der politischen Bildung in Georgien hingewiesen. In der vorliegenden Arbeit
wurde im Vorfeld der empirischen Untersuchung der Versuch unternommen durch qualitative
Experteninterviews eine Abhilfe zu schaffen, um die Quellenlage zu verbessern. Eine
systematische und umfangreiche theoretische Untersuchung, wie sie in der ersten Phase der
IEA Civic Education Studie durchgefiihrt wurde, konnte jedoch im Rahmen der vorliegenden
Arbeit aus Kapazitatsgriinden nicht geleistet werden.

Der zweite Aspekt betrifft die technische Durchfihrung der Untersuchung vor Ort in
Georgien. Aus logistischen, finanziellen und organisatorischen Grinden, wie sie in Kapitel
5.1. beschrieben wurden, musste darauf verzichtet werden, Schulen in entlegenen Regionen in

Georgien mit in die Untersuchung einzubeziehen. Hier muss diesbeziglich auf den weiteren
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Forschungsbedarf und die Notwendigkeit hingewiesen werden, in den zukinftigen

Forschungen die dezentral liegende Regionen gleichermafen zu berlicksichtigen.

10.1 Zentrale Erkenntnisse auf der theoretischen Ebene
Die auf der theoretischen Ebene ausgefiihrten Analysen im Vorfeld der empirischen

Untersuchung erlauben zunéchst einige allgemeine Aussagen tber den Stand der politischen

bzw. burgerlichen Bildung in Georgien. Zusammenfassend kann gesagt werden, dass sie sich

in der Anfangsphase ihrer Entwicklung befindet. Insbesondere aus der Perspektive von

Sanders ,historischen Grundmustern® aus betrachtet (Sander 2007a: 13. vgl. Kapitel 2.1),

kann der Stand der birgerlichen Bildung in Georgien ungefahr zwischen der politischen

Bildung als ,,Mission“ und politischen Bildung zur ,Miindigkeit* eingeordnet werden.

Sowohl auf der theoretischen (vgl. Kapitel 2.4) als auch auf der Ebene der Gesetzgebung

(vgl. Kapitel 4.1) bleiben die Zielsetzungen der biirgerlichen Bildung in Georgien zunachst

eher vage und abstrakt. Sie sind zudem nicht frei von Widerspriichen. Auf der einen Seite

wird als Ziel der burgerlichen Bildung in Georgien der ,,miindige Biirger* definiert, auf der
anderen Seite gewinnt bei der Schwerpunktsetzung der burgerlichen Bildung der

,patriotische Biirger” eher die Oberhand.

Zwischen der Zielsetzung der birgerlichen Bildung in Georgien und der praktischen

Umsetzung bestehen zudem zum Teil erhebliche Diskrepanzen. Insbesondere die

Lehrerbildung und Weiterbildung offenbaren sich als grofle Probleme im Prozess der

Entwicklung der blrgerlichen Bildung in Georgien (vgl. Kapitel 4.3).

Die Analyse der gesellschaftspolitischen Rahmenbedingungen in Bezug auf die politische

Bildung zeichnet zundchst ein Bild der Gesellschaft in Georgien, die sich auf einer

Gratwanderung zwischen Tradition und Zukunftsvision befindet (vgl. Kapitel 3.1):

— der modernen, offenen Gesellschaft einerseits steht andererseits eine Gesellschaft
gegentber, in der alte, tberkommene Muster zum Teil immer noch aktiv sind und die
wenig Erfahrung im Umgang mit den neuen demokratischen Idealen hat;

— die daraus entstandene Unsicherheit miindet beispielsweise in eine starke Zuwendung zu
der orthodoxen Kirche, welche das Bedirfnis nach Verl&sslichkeit und Sicherheit der
Gesellschaft in Georgien am ehesten erfullt (vgl. Kapitel 3.2.1);

— die Uberreste aus der sozialistischen Vergangenheit, wie alte Denkmuster, stehen einer
konstruktiven Beziehung zwischen Staat und Burger in Georgien immer noch im Weg
(vgl. Kapitel 3.1.4);
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1)

— die schwierige wirtschaftliche Situation, hohe Arbeitslosigkeit und Abwanderung sowie
die Mehrheit der Jugend ohne eine tragende Zukunftsperspektive erschweren die
Konzentration der Gesellschaft auf die demokratische Erneuerung (vgl. Kapitel 3.1.2);

— die wiederholten kriegerischen Auseinandersetzungen und Konflikte mit abtrinnigen
Republiken sowie die potenzielle auRenpolitische Bedrohung des Landes untermauern die
existenzielle Probleme der Gesellschaft in Georgien zuséatzlich (vgl. Kapitel 3.1.1);

— die radikalen Reformen unter der Agide der neuen ,, Nation Building“ fuhrt unter andren
auch zur Spaltung der Gesellschaft in ,,Gewinner* und ,,Verlierer” und ihrer politischen
Radikalisierung in ,,Position“ und ,,Opposition* (vgl. Kapitel 3. und 4);

— Die problematische Entwicklung der Zivilgesellschaft (die Stilisierung der
Nichtregierungsorganisationen zur Elite und Abkoppelung von der breiten Offentlichkeit)
behindert die Etablierung einer Kultur des gesellschaftspolitischen Engagements
(vgl. Kapitel 3.1.3);

— die schwierige Suche nach nationaler Identitit und die mangelnde Integration der
ethnischen Minderheiten sowie der problematische Umgang mit wenig privilegierten
Gruppen sind weitere Baustellen auf dem Weg zu einer offenen und toleranten
Gesellschaft in Georgien (vgl. Kapitel 3.3).

Welche Konsequenzen ergeben sich daraus fir 14- bis 15jdhrige Jugendliche auf der

Einstellungsebene und welche Faktoren beeinflussen ihre politische Bildung? Diesen Fragen

wurde in der empirischen Untersuchung nachgegangen, deren zentralen Ergebnisse nun

nachfolgend zusammenfassend diskutiert werden.

10.2 Zentrale Ergebnisse der empirischen Untersuchung
Georgische Jugendliche wissen in einigen Bereichen der politischen Bildung viel und in

anderen Bereichen wenig.

Im Wissenstest geben die georgischen Jugendlichen ein ambivalentes Bild ab. Bestimmte
Fragen beantworten sie tberdurchschnittlich gut und andere wiederum Gberdurchschnittlich
schlecht. Fragen, die richtig beantwortet wurden, sind wahrscheinlich die, zu denen
Jugendliche einen Bezug herstellen konnten: Fragen, welche in Georgien eine tagespolitische
Aktualitét besitzen wie die in Medien und der Gesellschaft viel diskutierte Pressefreiheit oder
Merkmale einer undemokratischen Regierung, die sie sehr gut identifizieren konnen.
Ergebnisse aus dem Fragekomplex darlber, woher die georgischen Jugendlichen ihre
politischen Kenntnisse erhalten, bestatigen diese Annahme. Demnach gewinnen georgische

Jugendliche ihre politische Kenntnisse tberwiegend aus dem Fernsehen, aus den Gesprachen
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mit dem Vater, durch die Zeitungslektire und aus dem Burgerkundeunterricht (vgl. Kapitel
8.2.2). Den Medien kommt demzufolge in diesem Zusammenhang eine grofRere Bedeutung
zu. Die Frage beziiglich der Geschichtsmanipulation beantworten sie am h&ufigsten richtig
(mehr als zwei Drittel der Befragten). Geschichtsmanipulation als gangige Praxis der
sowjetischen Propagandaarbeit ist in Georgien ein bekanntes Phdnomen.

Fragen, die Uberwiegend falsch beantwortet wurden, sind die, zu denen die georgischen
Jugendlichen scheinbar keinen Bezug herstellen konnten; Fragen aus den Bereichen, die nicht
zu der unmittelbaren Erfahrungswelt der Jugendlichen gehéren und die wahrscheinlich in den
Medien wenig Prasenz und Beachtung finden. Die Bedeutung von WVereinen und
Organisationen fur eine Demokratie oder den wesentlichen Grund, warum es in einer
Demokratie mehr als eine Partei gibt, konnte nur etwa ein Drittel der Befragten angemessen
beantworten. Die richtige Antwort auf die Frage bezlglich geschlechtsspezifischer
Diskriminierung und Thema Steuern wusste ebenfalls weniger als ein Drittel der Befragten.
Nur etwa die Hélfte der befragten Jugendlichen konnte ein Wahlplakat richtig verstehen.
Somit kann zuné&chst festgehalten werden, dass georgische Jugendliche zumindest in einigen
Bereichen der politischen Bildung einen hohen Wissensbedarf aufweisen.

Bezuglich ihrer politischen Handlungsbereitschaft zeigen sich georgische Jugendliche
ebenfalls gespalten. Im sozialen Bereich zeigen sie auRRerordentlich hohes Engagement und im
konventionellen politischen Bereich umso niedrigere Bereitschaft zur Selbstbeteiligung.
Wenn wir dem vorhandenen Wissen der georgischen Jugendlichen beziiglich der politischen
Bildung ihre politische Handlungsbereitschaft gegenuberstellen, missen wir feststellen, dass
sich die Tendenz zum ambivalenten Antwortverhalten fortsetzt, wobei folgendes Muster zu
erkennen ist: georgische Jugendliche zeigen eine hohe politische Handlungsbereitschaft in
den ihnen bekannten bzw. vertrauten Lebensbereichen, in den anderen jedoch, bei denen sie
auf die Erfahrungswerte ihres Umfelds nicht zurtickgreifen konnen, bleiben sie zurick.
Dementsprechend sind georgische Jugendliche Uberdurchschnittlich stark bereit, sich sozial
zu engagieren oder armen oder dlteren Menschen zu helfen. Etwa die Halfte will immerhin
ihre demokratischen Pflichten wie zur Wahl gehen, wahrnehmen. Beim konventionellen
politischen Engagement, wie in eine Partei einzutreten, sinkt die Zustimmung hingegen
rapide. Die georgischen Jugendlichen scheinen grundséatzlich die Bedeutung von Wahlen fur
eine funktionierende Demokratie erkannt zu haben (sie halten es fur einen guten Blrger
unabdingbar, zur Wahl zu gehen), die Bedeutung der politischen Parteien hingegen nicht (in
eine politische Partei einzutreten, gehort ihrer Ansicht nach nicht zu den Eigenschaften, die

einen guten Bulrger auszeichnen). Ebenfalls geringe Handlungsbereitschaft zeigen die
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georgischen Jugendlichen beim friedlichen politischen Protestverhalten (Unterschriften fir
einen offenen Brief sammeln). Georgische Jugendliche liegen in dieser Frage weit hinter dem
internationalen Durchschnitt, Deutschland und ehemals sozialistischen Lénder (vgl. Kapitel
8.2.2). Nach meiner Einschatzung dirften den Jugendlichen in Georgien dieser Form des
friedlichen politischen Protestverhaltens weitgehend unbekannt sein.

Wahrscheinlich geben die georgischen Jugendlichen an dieser Stelle ein gutes Bild der
Gesellschaft wieder, die den politischen Parteien misstraut und die Bedeutung dieser sowie
von gemeinnitzigen Organisationen und Vereine fir eine funktionierende Demokratie aus
unterschiedlichen Griinden nicht hoch genug einschatzen kann. Diese Annahme gilt
gleichermalien fir die Formen des friedlichen politischen Protestverhaltens, das ebenfalls zu
einer undiblichen Praxis des burgerschaftlichen Engagements in Georgien gehéren dirfte.
Georgische Jugendliche beflrworten die demokratische Beteiligung der Schilerinnen und
Schidiler in der Schule im hohen Malze.

Wenn es um eine demokratische Beteiligung in der Schule etwa in Form von
Schilervertretungen geht, zeigen sich die georgischen Jugendlichen hingegen weitaus
aufgeschlossen und bezeugen ihre positive Einstellung durch hohe Zustimmungszahlen. Sie
finden es gut, wenn Schulerinnen und Schiler zusammenarbeiten, um die Probleme der
Schule zu l6sen oder positive Verdnderungen in der Schule herbeifihren wollen. Die hohe
Zustimmung ist in erster Linie durch den hohen Realitdtsbezug zu erkldren, den die
Schilervertretungen fir die Schilerinnen und Schiler haben. Sie kdnnen demnach die Arbeit
der Schiilervertretungen und die Ergebnisse ihrer Einflussnahme unmittelbar miterleben.

Bei der tatséchlichen Partizipation spiegelt sich die positive Grundhaltung zur
Selbstbeteiligung wieder, jedoch nicht gleichermalien in allen Bereichen. Das oben bei der
politischen Handlungsbereitschaft besprochene Muster setzt sich hier zudem fort.

Georgische Jugendliche partizipieren in Schilervertretungen, in der Schulerzeitung, in der
Kirche. Die meisten sind in Sportvereinen und in kulturellen Vereinigungen wie Kunst-,
Musik- und Theater integriert. In den gemeinniitzigen Vereine und Organisationen wie
Menschenrechts- und Jugendorganisationen sind hingegen nur sehr wenige beteiligt. Die
Grunde liegen sicherlich zum grofRen Teil darin, dass 14- bis 15jdhrige Jugendliche noch
wenig Bezug zu solchen Organisationen herstellen bzw. haben kénnen. Dazu kommt, dass es
in Georgien wenig solche Vereine und Organisationen gibt und die bestehenden sich
hauptséchlich in der Hauptstadt konzentrieren und in den Regionen so gut wie nicht vertreten
sind. Dartber hinaus ist der elitare Charakter der Nichtregierungsorganisationen in Georgien

zu erwahnen: sie sind kaum dber ihr unmittelbares Umfeld hinaus bekannt und bieten kaum
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Mdoglichkeiten und Anreize zu birgerlichem Engagement (vgl. Kapitel 3.1.2). Der
entscheidende Aspekt konnte jedoch darin bestehen, dass in Georgien die Bedeutung des
blrgerschaftlichen Engagements fir eine funktionierende Demokratie dem Anschein nach
nicht erkannt wird und es keine Kultur der Selbstbeteiligung auf der institutionellen Ebene
gibt. Diese Erkenntnis zieht sich wie ein roter Faden durch die gesamte Untersuchung und
wird an mehreren Stellen bestatigt: im Wissenstest, wo die Jugendlichen die Bedeutung von
Vereinen und Organisationen flr eine Demokratie nicht erkennen kdnnen, in der politischen
Handlungsbereitschaft, wo die Jugendlichen bereit sind armen und &lteren Menschen zu
helfen  (entsprechend der Tradition der familidren Zusammenhalts und der
Nachbarschaftshilfe sowie des Respekts gegentiber &lteren Menschen), aber nicht bereit sind
in eine politische Partei einzutreten (ebenso wenig bereit sind sie, vor Ort fur ein politisches
Amt zu kandidieren oder an Zeitungen Briefe (ber soziale oder politische Probleme zu
schreiben) oder Formen des friedlichen Protestverhaltens auszutiben (wie Unterschriften fir
einen offenen Brief zu sammeln) und schliel3lich bei der tatsachlichen Partizipation, wo die
Jugendliche in den Schulstrukturen partizipieren, vermutlich beginstigt durch den hohen
Realitdtsbezug durch die Schule, aber nicht im auferschulischen Bereich wie in den
gemeinnitzigen Vereinen und Jugendorganisationen. Das Fehlen von Vorbildern durfte
zudem ein schwerwiegendes Problem sein, wollte man in diesem Bereich etwas im positiven
Sinne veréndern.

Ein offenes Diskussionsklima im Unterricht foérdert die Vermittlung von politischen
Kenntnissen.

Im Zusammenhang mit dem Erwerb von politischer Bildung muss besonders auf die
Bedeutung des offenen Diskussionsklimas im Unterricht hingewiesen werden. Die
Zusammenhangsanalysen belegen positive Beziehungen zwischen den beiden Faktoren: Je
offener das Diskussionsklima im Unterricht umso mehr politische Kenntnisse kénnen dort
von den Jugendlichen erworben werden. Dies gilt nicht nur fur den Birgerkundeunterricht,
sondern auch fur andere Schulfacher sowie fur Gesprédche mit Lehrerinnen und Lehrern
generell (vgl. Kapitel 9.2).

Umso fataler erscheint es, dass die georgischen Jugendlichen tberwiegend der Meinung sind,
dass bei ihnen im Unterricht kein offenes Diskussionsklima herrscht. Der Frage ob die
Lehrerinnen und Lehrer sie ermutigen im Unterricht Gber kontroverse politische und soziale
Themen zu diskutieren, stimmen nur relativ wenige zu (46 Prozent der georgischen gegentber
der 67 Prozent der deutschen Jugendlichen). Dieser Befund flgt sich in das Gesamtbild ein,
das von den Schulen in Georgien im Rahmen der vorliegenden Untersuchung entstanden ist:
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aktuelle gesellschaftspolitisch wichtige Themen werden von der Schule mdglichst fern
gehalten (vgl. Kapitel 4.3 und 7.2). Dies geht jedoch offenbar auf Kosten der Qualitat der
politischen Bildung in Georgien. Hinzu kommt eine mangelnde Diskussionskultur an den
georgischen Schulen. In fast allen Items beziglich des demokratischen Unterrichtsklimas
aufern sich georgische Jugendliche deutlich zuriickhaltender als die deutschen Jugendlichen
und der internationale Durchschnitt (vgl. Kapitel 8.3.3).

Die politischen Orientierungen der georgischen Jugendlichen sind politisch eher als aufgeklart
zu bezeichnen und an westlichen Demokratiemustern orientiert (vgl. Kapitel 8.4.1).

Es kommen zugleich einige spezifische Abweichungen zu Tage: die georgischen
Jugendlichen zeigen sich zundchst in hohem Malle sensibilisiert fir die Gefahren einer
demokratischen Gesellschaftsordnung. Sie lehnen einstimmig den Einfluss der Politiker auf
die Richter, sowie den Einfluss reicher Geschéftslaute auf die Regierung ab, sie finden es
nicht gut, wenn flihrende Politiker Stellen in der Regierung an Familienmitglieder vergeben,
wenn alle Fernsehsender die gleichen politischen Ansichten présentieren oder wenn einem
Unternehmen alle Zeitungen gehoren. Sie begriiRen es, wenn die Zeitungen nicht vom Staat
kontrolliert werden und alle das Recht haben, ihre Meinung frei zu auflern. Bezeichnend ist,
dass beziiglich der Einflussnahme der Kirche auf die Regierung die georgischen Jugendlichen
eher eine Ausnahme zulassen wollen. Etwa die Halfte der Befragten heift es gut, wenn die
Kirche staatliche Entscheidungen beeinflusst. An dieser Stelle kommt die Sonderstellung der
Kirche in Georgien gut zum Ausdruck (vgl. Kapitel 3.2.1). Angesichts der immer
wiederkehrenden politischen Turbulenzen trauen die Jugendliche der Kirche vermutlich
immer noch einen positiven Einfluss auf die Regierungsentscheidungen zum Wohl der
Allgemeinheit zu.

Georgische Jugendliche lehnen Gewalt in politischen Auseinandersetzungen scharf ab,
obwohl sie auch zunehmende Unsicherheiten in diesen Einstellungsfragen zeigen

(vgl. Kapitel 8.4.4).

Die vorhandene Unsicherheit in Bezug auf die Frage, ob Gewalt in politischen
Auseinandersetzungen gerechtfertigt sein kann und wenn ja, wer Gewalt anwenden darf,
beruht in erster Linie darauf, dass 14- bis 15jahrige Jugendliche in dieser schwierigen
politischen Frage nicht zwangslaufig eine Meinung haben missen (in der Befragung drickt
sie sich in hohem Prozentsatz der ,,weil3 nicht” Antworten).

Georgische Jugendliche haben weder zu den gesellschaftlichen noch zu den politischen

Institutionen Vertrauen.
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Sie weisen insbesondere im Vergleich zu Deutschland sehr niedrige Vertrauenswerte auf,
folgen damit jedoch dem Trend in den ehemals sozialistischen L&ndern, welche in der
internationalen Untersuchung im Vergleich zu den reichen Industrielandern ebenfalls durch
niedrige Vertrauenswerte aufgefallen waren. Damit bestatigt sich die Annahme, dass das
gestorte Verhéltnis zwischen dem Staat, ihren Strukturen und dem Birger in den
sozialistischen Landern nach wie vor wirksam ist und seinen Schatten weit vorauswirft (vgl.
Kapitel 3.1.3): ,,Das Vertrauen in die Politik ist in den ehemals sozialistischen Léndern stark
erschiittert, sei es durch die Erfahrungen mit den alten Regimes oder durch Erfahrungen
wihrend und nach der Umbruchszeit®, so auch Oesterreich (2005: 39). Das meiste Vertrauen
der georgischen Jugendlichen genief3t die Polizei, welche im Zuge der Staatsreformen nach
2004 stark erneuert wurde und ihr Ansehen in der Bevolkerung allmahlich steigern konnte.
Zusammenfassend kann gesagt werden, dass das geringe Vertrauen der georgischen
Jugendlichen in die zentralen gesellschaftlichen und politischen Institutionen, wie bereits
oben Dbeschrieben wurde, ihre berechtigten Griunde haben mag; Ein gesundes MaR an
Misstrauen kann ebenso als ein Zeichen kritischen Umgangs der Biirgerinnen und Birger mit
der Regierung und ihrer Arbeit eher positiv interpretiert werden; Das vorliegende Ergebnis
kann jedoch nicht nur deshalb als dramatisch fur die staatliche und gesellschaftliche
Entwicklung in Georgien bezeichnet werden, weil es zwanzig Jahre nach dem Ende der
Sowjetunion immer noch nicht gelungen ist, die Beziehungen zwischen Staat und Blrger
durch Reformen und Erneuerung zu normalisieren, bzw. das Vertrauen der Birgerinnen und
Burger durch kompetente und verantwortungsvolle Arbeit zu gewinnen. Viel
schwerwiegender ist der Umstand, dass in Georgien im Gegensatz z. B. zu Deutschland
(Oesterreich 2002: 124-125) das Misstrauen der Bevolkerung in die ,,etablierte Politik* nicht
durch alternative soziale und anderen organisierten Birgerbewegungen wie die
Frauenbewegung, die Umweltschutzbewegung, die  Menschenrechts- oder die
Friedensbewegung aufgefangen und die Interessen der Biirgerinnen und Birger auch
auBlerhalb der ,.etablierten Politik™ erfolgreich durchgesetzt werden kdnnen. So bleibt in
Georgien nach wie vor die Gefahr bestehen, dass die mehr oder weniger friedlichen
Revolutionen als Mechanismen dienen missen, durch welche die gesellschaftspolitischen
Veranderungen oder Systemwechsel herbeigefiihrt werden kénnen.

Zugleich zeigen sich georgische Jugendliche optimistisch. Zwar sind auf der einen Seite mehr
Jugendliche in Georgien als in Deutschland der Meinung, dass man am besten zurechtkommt,
wenn man sich nur um seine eigenen Angelegenheiten kimmert, auf der anderen Seite

meinen mehr georgische als deutsche Jugendliche in der Welt etwas verdndern zu konnen.
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Georgische Jugendliche glauben daran, durch politisches Engagement etwas bewirken zu
kénnen. Bei der Frage, ob wir Opfer von Sachzwéngen sind, die politisches Handeln
unmdoglich machen, sind sie wiederum eher gespalten: Zu jeweils circa einem Drittel stimmen
sie dem Item zu, lehnen es ab oder haben keine Meinung dazu. Die Halfte der befragten
Jugendlichen in Georgien und in Deutschland ist der Meinung, dass ,,die da oben* in jedem
Falle machen, was sie wollen und dass die Bevolkerung dabei nicht gefragt wird. Somit geben
georgische Jugendliche ein ambivalentes Bild ab, sie sind jedoch von der politischen Apathie
weit entfernt, blicken optimistisch in die Zukunft und glauben daran, dass durch politisches
Engagement des Einzelnen etwas erreicht werden kann. Schlieflich kénnen sie in diesem
Zusammenhang auf gute Erfahrungswerte zurlckgreifen: Sowohl sie selbst (die
,,Rosenrevolution* im Jahr 2003) als auch ihre Elterngeneration haben miterlebt (das Ende der
Sowijetunion, Ende der 80er Jahren), dass durch den birgerschaftlichen Widerstand
bedeutende politische Veranderungen herbeigefiihrt werden kdnnen. Kritisch anzumerken ist,
dass mit dem politischen Engagement des Einzelnen in diesem Zusammenhang der
organisierte politische Wiederstand der Burgerinnen und Burger gegenuber den totalitdren
Staatsstrukturen gemeint sein kann und nicht das klassische politische Engagement der
Burgerinnen und Blrger wie es in etablierten Demokratien blich ist.

10) Georgische Jugendliche sind patriotisch.
Georgische Jugendliche weisen hohe Zustimmungswerte bei den Items zur nationalen
Identifikation auf. Damit ahneln sie dem internationalen Durchschnitt und den ehemals
sozialistischen Landern (Deutschland fallt durch sehr geringe nationale Identifikationswerte in
der internationalen Untersuchung aus dem Rahmen). Zugleich hindern die patriotischen
Geflihle die georgische Jugendliche nicht daran, sich mit ihrem Land Kritisch
auseinanderzusetzen. Im Vergleich zum internationalen Durchschnitt und Deutschland sind
viel weniger Jugendliche in Georgien der Meinung, dass ihr Land stolz auf das sein sollte,
was es erreicht hat.

11) Georgische Jugendliche zeigen sich gegenuber den ethnischen Minderheiten nur zum Teil
aufgeschlossen. Ebenso gegeniber der Rechten von Frauen.
Sie stimmen auf der einen Seite in hohem Grade zu, dass die Kinder der ethnischen
Minderheiten die gleichen Bildungschancen haben sollten wie alle anderen Kinder im Land
oder dass sie weiterhin die Moglichkeit haben sollten, ihre eigene Sprache zu sprechen. Auf
der anderen Seite sinkt die Zustimmung deutlich, wenn es darum geht, dass die ethnischen
Minderheiten in Georgien genau die gleichen Rechte haben sollten wie jeder andere (obwohl

immer noch gut zwei Drittel der Befragten diesem Item zustimmen). Der Vergleich zu
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Deutschland und zu anderen Landern kann in diesem Zusammenhang nur bedingt angestellt
werden, da in jedem Land diese Fragestellung entsprechend der Gegebenheiten anders
definiert werden musste (vgl. Kapitel 8.6.2).

Gegenilber den Rechten von Frauen fallen georgische Jugendliche im Vergleich zur
internationalen Untersuchung durch sehr geringe Zustimmungswerte auf und befinden sich
damit in der unmittelbarer Nachbarschaft mit den Jugendlichen aus Rumanien und Russland
(Deutschland fallt in diesem Zusammenhang durch hohe Zustimmungswerte wieder aus dem
Rahmen der internationalen Untersuchung). Dem Item beispielsweise, dass Frauen in jeder
Hinsicht die gleichen Rechte haben sollten wie Manner, stimmen zwar mehr als zwei Drittel
der Jugendlichen in Georgien zu (in Deutschland, im internationalen Durchschnitt und in den
ehemals sozialistischen Landern sind es circa 90 Prozent der Befragten), rund die Hélfte der
Befragten ist jedoch zugleich der Meinung, dass bei knappen Arbeitsplatzen Méanner mehr
Rechte auf einen Arbeitsplatz haben sollten als Frauen. Somit geben georgische Jugendliche
ein sehr konservatives Frauenbild ab.

12) Georgische Jugendliche zeigen geringes politisches Interesse. Zudem besteht zwischen
politischem Interesse und politischer Handlungsbereitschaft ein positiver Zusammenhang.
Empirische Befunde der vorliegenden Untersuchung deuten darauf hin, dass die Jugendlichen
in Georgien &dhnlich wie die Jugendliche in Deutschland unter Politik vorrangig die
konventionelle, ,,groe Parteienpolitik verstehen. Das wird insbesondere durch die
Zusammenhangsanalysen deutlich (vgl. Kapitel 9.1). Politisch interessierte Jugendliche sind
eher bereit, demokratische Pflichten zu erfullen (z.B. wéhlen gehen) sowie sich aktiv politisch
zu beteiligen (z.B. in eine Partei eintreten) als sich sozial zu engagieren (z.B. Zeit aufwenden,
um armen oder &lteren Menschen zu helfen). Sie interessieren sich eher fiir grof3e politische
Themen (Integration Georgiens in die EU und NATO) und weniger fur alternative Themen
(Umweltschutz oder die Gleichberechtigung der Geschlechter).

Es sind jedoch wenige Jugendliche in Georgien, die angeben, politisch interessiert zu sein.
Die Mehrheit steht der Politik eher ablehnend gegentiber. In Kapitel 9.1 wurden dazu mehrere
Erklarungsmodelle diskutiert. Schlussfolgernd kann gesagt werden, dass das geringe
politische Interesse einerseits an dem sehr engen Verstandnis von Politik der Jugendlichen
liegt und andererseits an dem Bild, das die Jugendlichen von der Politik insgesamt haben. Das
méaRige Vertrauen der Jugendlichen in Georgien gegeniiber den zentralen politischen
Institutionen verdeutlicht beispielsweise die wenig schmeichelhafte Vorstellung, die die

Jugendlichen von der etablierten Politik haben durften.
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13) Auf die politische Bildung der Jugendlichen in Georgien haben mehrere Faktoren einen
malgeblichen Einfluss.
Zunéchst wurde in den einfachen bivariaten Korrelationsrechnungen der Einfluss der vier
sozialen Hintergrundvariablen wie Bildungsniveau der Eltern, Schulform, Wohnort und
Geschlecht auf die zentralen Variablen der politischen Bildung untersucht. Darunter hat der
familidare Hintergrund (gemessen am Bildungsniveau der Eltern) in Georgien den
entscheidenden Einfluss auf die politische Bildung von Jugendlichen. Der zweite wichtige
Faktor ist die ,,Schulform® (gemessen an der von den Jugendlichen erwarteten schulischen
Ausbildungsdauer). Ahnlich wie in Deutschland korrelieren zudem diese beiden Faktoren
(Bildungsniveau der Eltern und Schulform) positiv miteinander: Kinder aus Familien mit
héherer Bildung gehen in Georgien voraussichtlich viel haufiger auf die weiterfiihrende
Schule als andere Gleichaltrige. Der Wohnort zeigt ebenfalls einen Einfluss auf die politische
Bildung von Jugendlichen in Georgien: je zentraler die Jugendlichen wohnen, desto mehr
Vorsprung haben sie bei den wichtigen Variablen der politischen Bildung (politisches Wissen,
demokratischere Einstellungen, Partizipation, soziale Orientierung und Kooperations- und
Kompromissbereitschaft) gegeniiber den Jugendlichen, die dezentral wohnen. Der Einfluss
der erklarenden Variable Geschlecht fallt am schwachsten aus, zeigt sich bei zwei Variablen
der politischen Bildung jedoch umso deutlicher: demnach sind Madchen sozial kompetenter
und sie sind den Rechten von Frauen gegeniiber positiver eingestellt als Jungen. Zudem
verfugen Madchen Uber mehr politisches Wissen und sind stdrker bereit, sich sozial zu
engagieren als ihre méannlichen Gleichaltrigen (vgl. Kapitel 9.3)
In den Pfadanalysen wurde der Einfluss von funf sozialen Hintergrundvariablen wie
Bildungsniveau der Eltern, Schulform, Geschlecht, politisches Wissen und soziale
Orientierung auf die zentralen Variablen der politischen Bildung untersucht. Demnach
beeinflusst das politische Wissen mal3geblich die politische Bildung von Jugendlichen in
Georgien. Der direkte Einfluss der Variable politisches Wissen unter dem Ausschluss des
Einflusses anderer erklarender Variablen auf die zentralen Ziele der politischen Bildung ist in
den Pfadanalysen deutlich zum Ausdruck gekommen: je politisch gebildeter die Jugendlichen
sind, desto demokratischer sind sie eingestellt, zeigen umso héhere Bereitschaft zur Erfiillung
demokratischer  Pflichten, sind politisch interessierter, stehen der Rolle wvon
Schilervertretungen und zur Gleichstellung von Frauen positiver gegeniiber und distanzieren
sich eher von politischer Gewalt.
Zudem bestatigen sich die Annahmen aus den bivariaten Korrelationen, nach denen die
Bildung der Eltern und die Schulform wesentlichen Einfluss auf die zentralen Ziele der
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politischen Bildung austben. In den Pfadanalysen kann der hohe Einfluss des
Elternhaushaltes auf die politische Bildung der Jugendlichen daran gesehen werden, dass er
uber die Variable Schulform indirekt das politische Wissen sehr stark beeinflusst. Dazu
sollten wir uns vor Augen fuhren, dass politisches Wissen sowie die Schulform keine von den
anderen sozialen Hintergrundsvariablen (Bildung der Eltern, Geschlecht, Wohnort)
unabhéngige Variablen sind, sondern selbst  Produkte der Bildungs- und
Sozialisationsprozesse darstellen.

Die Variable Geschlecht zeigt in der vorliegenden Untersuchung keinen entscheidenden
Einfluss auf die politische Bildung in Georgien, wenngleich einige Unterschiede zwischen
den Geschlechtern festzustellen sind. Dies betrifft vor allem soziales Engagement und die
positiven Einstellungen gegeniber den Rechten von Frauen. Die Méadchen sind sozial
kompetenter, befurworten starker die Gleichstellung von Frauen und Ménnern und lehnen
Gewalt in politischen Auseinandersetzungen deutlicher ab als die Jungen. Sie treten hingegen
bei der konventionellen politischen Beteiligung zuruckhaltender auf als ihre mannlichen
Gleichaltrigen. Demnach sind Madchen seltener bereit in eine Partei einzutreten oder selbst
fir ein politisches Amt zu kandidieren als die Jungen. Einer der Grinde dafur liegen
vermutlich darin, dass die sozial orientierte Jugendliche, in diesem Fall die Médchen sich
weniger fur die Politik interessieren und dementsprechend geringere Handlungsbereitschaft
im konventionellen politischen Bereich aufweisen.

Die Variable Wohnort zeigt in Georgien einen gréfReren Einfluss auf die politische Bildung
als das Geschlecht: je zentraler die Jugendlichen wohnen, desto mehr VVorsprung weisen sie z.
B. im politischen Wissen auf (im Wissenstest ergab die Differenzierung nach Wohnort
signifikante Unterschiede). Demnach wissen Jugendliche in den Provinzstadten und auf dem
Lande weniger als die Jugendlichen in der Hauptstadt (vgl. Kapitel 8.2.1). Dies hangt
vermutlich zum groRten Teil mit der Benachteiligung der Regionen in Georgien zusammen.
Wie weitere Analysen ergeben haben, verfligen Jugendliche aus der Hauptstadt tber weitaus
mehr Maoglichkeiten, politische Kenntnisse zu erhalten als die Gleichaltrigen aus den
Regionen. Diese sind in dieser Hinsicht auf die Schule und Medien, vorrangig auf das
Fernsehen angewiesen. Der Stellenwert der Schule und des Biirgerkundeunterrichts wird bei
diesen Jugendlichen hoher eingeschatzt als bei den Jugendlichen aus der Hauptstadt.
Burgerkundeunterricht ist demnach fur sie eine Art Plattform und einer der wenigen
Madglichkeiten, politische Kenntnisse zu erwerben (vgl. Kapitel 8.3.1).

Ein weitaus gravierenderes Ungleichgewicht zwischen den Wohnorten stellt der Befund dar,
wonach der Wohnort (ber die akademische Laufbahn von Jugendlichen entscheidet: je
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zentraler die Jugendlichen wohnen, desto wahrscheinlicher ist es, dass sie auf weiterfiihrende
Schulen gehen und studieren (vgl. Kapitel 9.3). Verantwortlich fur diesen Umstand sind
sicherlich mehrere Faktoren wie im Kapitel 9.3. diskutiert wurde. Einer der mdglichen
Grinde kénnte in der Verteilung der weiterfihrenden Schulen in Georgien liegen. Es ist dort
keine Ausnahme, dass die Jugendliche aus landlichen Gebieten haufig in die Stadte ziehen
muissen, um weiterfiihrende Schulen zu besuchen. Da nicht jede Familie (insbesondere
angesichts der schweren wirtschaftlichen Situation) die Méglichkeit hat und bereit ist, diesen
Mehraufwand auf sich zu nehmen, flihrt dieser Umstand zu einer strukturellen
Benachteiligung der Jugendlichen aus dezentralen Wohnorten. In diesem Zusammenhang
waren eine gezielte und effektive Forderung der Regionen (vgl. Kapitel 4.3) sowie ein
dichteres Netz der weiterfiihrenden Schulen in den Regionen von besonderer Bedeutung.

14) Zwischen der georgischen und der deutschen Stichprobe bestehen in einer Reihe von
Einstellungsfragen groRe Ubereinstimmungen (auf die Bedingungen der Vergleichbarkeit der
beiden Untersuchungen aufgrund der zum Teil unterschiedlichen Operationalisierungen oder
auch dem Aufbau der Pfadmodelle wurde an unterschiedlichen Stellen der Arbeit hingewiesen
und insbesondere in Kapitel 7.3.2 ,,Beschreibung der Skalen* ausfiihrlich diskutiert. Die unten
aufgefuhrten Vergleiche beruhen Uberwiegend auf der Grundlage der deskriptiven
Auswertung und betreffen einzelne Fragen, welche in den Untersuchungen identisch sind.
Dies betrifft unter anderem das &hnliche Politikverstandnis und das daraus resultierende, eher
geringe politische Interesse der Jugendlichen in den beiden L&ndern. Die politische
Handlungsbereitschaft gestaltet sich ebenfalls &hnlich: die Jugendlichen in Georgien und in
Deutschland sind eher bereit sich sozial als politisch zu engagieren.

Die groRten Differenzen in der georgischen und deutschen Untersuchung betreffen zunéchst
die Wissensfragen. Etwa bei der Halfte der in beiden L&ndern gestellten acht Fragen im
Wissenstest schneiden georgische Jugendliche deutlich schwécher ab als die gleichaltrigen
Jugendlichen in Deutschland und in den osteuropdischen Léndern. Dies betrefft Themen wie
Steuern, geschlechtsspezifische Diskriminierung und die Bedeutung von mehreren Parteien in
einer Demokratie. Gerade die Einstellungsfragen zur Gleichstellung von Frauen und Ménnern
lassen georgische Jugendliche im Vergleich sowohl zu Deutschland als auch zum
internationalen Durchschnitt und zu den ehemals sozialistischen L&ndern sehr konservativ
aussehen.

In einigen Themenbereichen wie demokratische Einstellungen und die Anwendung von
politischer Gewalt zeigen sich georgische Jugendliche deutlich aufgeklarter und sensibler als
die deutschen Jugendlichen und der internationale Durchschnitt. Jedenfalls beziehen sie
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deutlichere Positionen wenn es darum geht, den Einfluss von Interessengruppen auf die
Richter, Regierung und Medien zu beurteilen.

Den Stellenwert des Biirgerkundeunterrichts schatzen georgische und deutsche Jugendliche in
Bezug auf Erwerb von politischen Kenntnissen sehr unterschiedlich ein. Wahrend georgische
Jugendliche angeben, politische Kenntnisse aus dem Burgerkundeunterricht zu erhalten,
messen deutsche Jugendliche anderen Schulfachern wie Geschichte, Erdkunde oder Religion
hohere Bedeutung bei. Das Fernsehen bleibt in beiden Landern jedoch die wichtigste Quelle
fir die Jugendlichen, um politische Kenntnisse zu erwerben. Es ist bezeichnend, dass ein
weiterer groBer Unterschied zwischen georgischen und deutschen Jugendlichen bei der
Einschatzung des demokratischen Unterrichtsklimas besteht. Wahrend deutsche Jugendliche
der Meinung sind, dass Lehrerinnen und Lehrer sie ermutigen, tber politische und soziale
Fragen zu diskutieren, zu denen es unterschiedliche Meinungen gibt, stellen georgische
Jugendliche ihren Lehrerinnen und Lehrer in dieser Hinsicht eher ein schlechtes Zeugnis aus
(vgl. Kapitel 9.2).

10.3 Bilanz und Perspektiven - Bedeutung fiir die Praxis
Sowohl die  Analyse der  gesellschaftspolitischen ~ Rahmenbedingungen  fur

Demokratieerziehung in Georgien als auch die Auswertung der empirischen Untersuchung
und die Einbettung der Ergebnisse in den internationalen Vergleich haben einige Erkenntnisse
erbracht, auf deren Grundlage Konsequenzen fir eine effektive Neuformung der politischen
Bildung in Georgien gezogen werden kdnnen.

Zunéchst kann festgehalten werden, dass Jugendliche in Georgien sich politisch sensibilisiert
und offen flr politische und soziale Themen ihres Landes zeigen. Das, was im Land passiert,
geht anscheinend nicht spurlos an ihnen vorbei, sondern prégt sie. Themen, die die
Gesellschaft bewegen, bewegen auch die Jugendlichen. Es kann behauptet werden, dass sie in
dieser Hinsicht mitten im Leben stehen. Sie sind weder politisch naiv noch apathisch. Sie
erkennen die Bedeutung von Wahlen und sind fir Meinungsfreiheit, sie sind in der Lage die
negativen Folgen der Korruption, Pressekonzentration in einer Hand oder des Einflusses von
méachtigen Lobbygruppen auf die Politik angemessen einzuschdtzen und lehnen dies
entsprechend ab. Sie wissen warum Geschichte manipuliert werden kann, sie erkennen und
schatzen die Bedeutung der Schulervertretungen in der Schule, sie messen dem
Burgerkundeunterricht eine groRe Rolle beim Erhalt von politischen Kenntnissen bei sowie
einem offenen Diskussionsklima im Unterricht. Sie interessieren sich fiir grof3e soziale und
gesellschaftliche Themen wie Umweltschutz und Atomkraft und wollen in der Schule mehr

dariiber erfahren. In vielen diesen Punkten zeigen sie sich sogar politisch sensibilisierter und
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aufgeklarter als ihren deutschen Gleichaltrigen. Schliellich sind die Folgen der Abwesenheit
von demokratischen Gutern und Strukturen fiir die Jugendliche in Georgien greifbar nah. Es
ist naheliegend zu behaupten, dass sie die Demokratie schétzen, nicht, weil sie die Vorteile
einer funktionierenden Demokratie gut genug kennen, sondern weil sie die negativen
Konsequenzen, die Birgerinnen und Birger in einer  nichtdemokratischen
Gesellschaftsordnung tragen mussen, erlebt haben.

Ausgehend von dieser Annahme sind die Schwéchen und Wissensliicken leicht zu erklaren,
welche die georgischen Jugendliche in der Befragung gezeigt haben. Auf der einen Seite sind
sie sich sehr im Klaren darlber, was nicht gut fiir eine Demokratie ist, sie wissen jedoch auf
der anderen Seite Uber die Mechanismen und Instrumente, die die tragenden S&ulen der
funktionierenden Demokratie darstellen, nicht gut genug Bescheid. Die Existenz und das
Wirken mehrerer politischen Parteien, wie stabile \Volksparteien oder gemeinnitzige
Organisationen und Vereine in einer Demokratie gehoren nicht zu der Erfahrungswelt der
georgischen Jugendlichen. Dementsprechend kdnnen sie ihre Vorteile und ihren Stellenwert
nicht angemessen beurteilen.

Vor dem Hintergrund dieser Erkenntnisse erdffnen sich fiir die Schule in Georgien und
speziell fur den Birgerkundeunterricht oder auch fiir den Unterricht in anderen Schulfachern
wie Geschichte, die die gesellschaftspolitisch aktuellen Themen im Unterricht gut aufgreifen

kdnnen, neue Perspektiven, welche im Folgenden dargestellt werden.

Umgang mit der Politik und Vermittlung von politischem Wissen

Die erste Herausforderung, der sich die Schule in Georgien in Bezug auf die politische
Bildung stellen muss, besteht darin, einen sachlichen und kompetenten Umgang mit der
Politik zu finden. Die Integration von gesellschaftspolitisch wichtigen Themen in den
Birgerkundeunterricht ist essenziell fir die erfolgreiche Gestaltung der politischen Bildung
in Georgien. Die Expertinnen und Experten in Georgien raten bereits eindringlich, dass eine
Briicke zwischen der Alltagsrealitat beziehungsweise der Erfahrungswelt der Jugendlichen
und dem Unterricht in der politischen Bildung geschlagen werden muss. Statt Kontroversen
zu vermeiden, sollten sie genutzt werden, um im Unterricht eine glaubwirdige
Diskussionsgrundlage zu schaffen. Damit wirde man auf der einen Seite erreichen, dass die
Jugendlichen nicht nur die fur sie unwirklichen Idealbilder der Gesellschaft und
unglaubwiirdige ,,Bilderbuchgeschichten* dargeboten bekommen. Zudem koénnen dadurch
Kompetenzen und das Potenzial der Jugendlichen, wie sie oben beschrieben wurden, fiir eine

effektivere Wissensvermittlung und Unterrichtsgestaltung genutzt werden.
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Die gezielte Vermittlung von politischem Wissen ist ein weiterer wichtiger Aspekt, dem die
Schulen in Georgien eine grofRere Aufmerksamkeit widmen mussen. Wie oben bereits
thematisiert wurde, bringen die Jugendlichen in Georgien aufgrund ihrer Sozialisation in einer
Transformationsgesellschaft in bestimmten Bereichen gutes politisches Wissen mit (vgl.
Kapitel 8.2.1). In anderen Bereichen wiederum weisen sie groRen Nachholbedarf auf. Diese
Bereiche betreffen Themen wie die Bedeutung von mehreren Parteien, Vereinen und
gemeinnutzigen Organisationen in einer Demokratie, Gleichstellung zwischen den
Geschlechtern, Rechte von weniger privilegierten Gruppen, speziell ethnischen Minderheiten,
friedliches politisches Protestverhalten und Steuern. Denkbar waére, diese Themen als
konkrete Lernziele zu definieren und in den Lehrplénen zu verankern.

Erweiterung  des  Politikverstandnisses  und Forderung  der  politischen
Handlungsbereitschaft

Zudem sollte es zwingend die Aufgabe der politischen Bildung in Georgien sein, das
Verstandnis von Politik bei den Jugendlichen zu erweitern (georgische Jugendliche haben ein
eher enges Verstandnis von der Politik, vgl. Kapitel 9.1). Um das Ziel, die Einstellungen der
Jugendlichen zur Politik positiv zu verdndern und ihre politische Handlungsbereitschaft zu
fordern, zu erreichen, sollte das Themenspektrum der politischen Bildung uUber die
Kernthemen der Politik wie Wahlen und Parteien hinaus um weitere Themen wie
Umweltschutz, Medienfreiheit oder Chancengleichheit ergénzt werden. Da diese Themen fur
die Jugendlichen bereits hohe Attraktivitat besitzen, sollte mit der Erweiterung des
Politikverstandnisses zum einen das Interesse der Jugendlichen an Politik gezielt geférdert
werden und zum anderen soll es helfen, das Bild der Politik positiv zu besetzen.

Georgische Jugendliche weisen aulerordentlich hohe Handlungsbereitschaft im sozialen
Bereich, dafir umso niedrigere im konventionellen politischen Bereich auf. Das friedliche
politische Protestverhalten, wie Unterschriften fir einen offenen Brief zu sammeln, ist bei
ihnen ebenfalls schwach ausgeprégt (vgl. Kapitel 8.2.2). In der internationalen Civic
Education Studie wurde ein positiver Zusammenhang zwischen der Wahlbereitschaft
Jugendlicher und den Angaben zur Haufigkeit von Wahlen als Lernziel in der Schule
festgestellt (,,In der Schule habe ich gelernt, dass es wichtig ist, an Wahlen teilzunehmen®,
Oesterreich 2002: 65). Die Bereitschaft, in eine politische Partei einzutreten, korreliert in der
internationalen Untersuchung ebenfalls positiv mit dem Stellenwert, den Jugendliche in der
Untersuchung der Bedeutung von Wahlen beimessen. Wie Oesterreich anmerkt, ist es
problematisch, dies als Indikator fur das tatsachliche spétere Handeln von Jugendlichen zu
interpretieren, da es keine empirisch gesicherten Belege dafur gibt. Nichts desto trotz kann
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schlussfolgernd festgestellt werden, dass die nachdrickliche Behandlung von Themen wie
Wahlen im Unterricht zunéchst die politische Handlungsbereitschaft der Jugendlichen fordert.
Dieser Zusammenhang ware auch flr andere Themen denkbar.

Zudem sollten den Jugendlichen im Birgerkundeunterricht verschiedene Wege und
Mdglichkeiten zum sozialen und politischem Engagement insbesondere im auf3erschulischen
Bereich, wie im informellen Sektor, Nichtregierungsorganisationen, gemeinn(tzigen Vereinen
und Organisationen aufgezeigt werden.

Dariiber hinaus sollten verstarkt MalRnahmen ergriffen werden, eine demokratische
Schulkultur zu férdern und zu etablieren, die den Jugendlichen die Mdglichkeit bietet, sich in
demokratischer Interessenartikulation zu tiben und durch das eigene Engagement Erfahrungen
zu sammeln. Um die Erfahrungsspektrum der Jugendlichen zu erweitern, wéren weitere
konkrete MaBnahmen denkbar wie gezielte Beschaftigung der Schiilerinnen und Schiler mit
den pro und kontra Argumenten (z.B. in Debattierwettbewerben), Schileraustausch und
Projektunterricht sowie Projektwochen in der politischen Bildung. Wiinschenswert ware in
Georgien analog zur Bundeszentrale fir Politische Bildung in Deutschland eine Institution
mit ahnlichen Ziel- und Aufgabenstellungen zu entwickeln.

Etablierung eines offenen Diskussionsklimas im Unterricht sowie Lehrerbildung und -
weiterbildung

Das Praktizieren und Etablieren einer sachlichen Debattierkultur stellt eine weitere grolie
Herausforderung der Schule und der Gestaltung des (Blrgerkunde)Unterrichts im heutigen
Georgien dar. Wie in der empirischen Untersuchung festgestellt werden konnte, erwerben die
Jugendliche besonders dann politische Kenntnisse, wenn im Unterricht ein offenes
Diskussionsklima herrscht (vgl. Kapitel 7.2). Wenn die Lehrerinnen und Lehrer die
Schulerinnen und Schuler ermutigen, im Unterricht ihre Meinung frei zu &uBern und sie
anregen, Uber Fragen zu diskutieren, zu denen es unterschiedliche Meinungen gibt, erhéht
sich laut der Einschatzung von Schiilerinnen und Schiiler die Wahrscheinlichkeit, dass sie
politische Kenntnisse erwerben. Dieser Befund gibt Anlass zu schlussfolgern, dass die
kontroversen politischen und gesellschaftlichen Themen im Unterricht nicht gemieden werden
sollten, sondern als Chance zur authentischen Auseinandersetzung, Diskussion und zum
Meinungsaustausch gesehen und genutzt werden sollten.

In diesem Zusammenhang waren adaquate Weiterbildungs- und Qualifizierungsmalinahmen
fir das Lehrpersonal wichtig. Mdoglicherweise ist es vorteilhaft fir den
Burgerkundeunterricht, eine Institution des Burgerkundelehrers einzufiihren, wie es die

Expertinnen und Experten in Georgien empfehlen. Zudem sollte ein adaquates Studienfach
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entwickelt werden. Denkbar wére das Studium der Politikwissenschaften mit didaktischen
Inhalten zu ergénzen, um die Absolventen fur den Bilrgerkundeunterricht zu qualifizieren.
Zum Stellenwert des Burgerkundeunterrichts

Als eine der denkbaren Konsequenten fur die Neugestaltung des Birgerkundeunterrichts
ware es wiinschenswert den Stellenwert des ,,Biirgerkundeunterrichts* zu erhéhen und ihn
aufzuwerten, z.B. indem das Fach zum Prufungsfach erhoben wird und/oder der Stundenanteil
erhoht wird. Dies gilt insbesondere vor dem Hintergrund, dass in Georgien der
Burgerkundeunterricht von den Schiilerinnen und Schiiler als eine der wichtigen Quellen
genannt wird, um politische Kenntnisse zu erwerben (vgl. Kapitel 8.3.1). Zudem scheint der
Burgerkundeunterricht im Gegensatz zum Unterricht in anderen Féachern, sich als eine Art
Plattform zu entwickeln, in dessen Rahmen Lehrerinnen und Lehrer am ehesten ein offenes

Diskussionsklima zulassen kdnnen (vgl. Kapitel 9.2).

10.4 Offene Fragen und weiterer Forschungsbedarf
Die vorliegende Untersuchung hat einige Fragen beantwortet (vgl. Kapitel 10.1 und 10.2) und

einige offene Fragen aufgezeigt, welche einen weiteren Forschungsbedarf im Bereich der
politischen Bildung in Georgien deutlich machen. In erster Linie betrifft dies die
Ubertragbarkeitsproblematik der westlichen Modelle der politischen Bildung und Konzepte
der Civic Education nach Georgien. Die Analyse der gesellschaftspolitischen
Rahmenbedingungen in Georgien im Rahmen der vorliegender Arbeit hat bereits gezeigt, dass
in Georgien durchaus einige spezifische Bedingungen der politischen Bildung vorzufinden
sind (unter anderem die Sonderstellung der Kirche, Konflikte mit den abtriinnigen
Republiken, politische Radikalisierung der Gesellschaft sowie das Verhaltnis zwischen Staat
und Birger, um einige wenige davon zu nennen), welche bei der Weiterentwicklung der
politischen Bildung in Georgien in Betracht gezogen werden sollten. Zu bertcksichtigen
bleibt dabei, dass von Expertinnen und Experten in Georgien die unreflektierte Ubernahme
von westlichen Bildungskonzepten, beispielsweise in den sensiblen Themenbereichen wie
Genderfragen vielfach kritisiert wurde. Wissenschaftlich fundierte Untersuchungen in Bezug
auf gesellschaftspolitische Rahmenbedingungen fir die politische Bildung in Georgien
erachte ich fur die weitere erfolgreiche Entwicklung dieser Disziplin in Georgien und vor
allem fur die effektive Ausrichtung von Reformen sowie Férdermalinahmen in diesem
Fachbereich unabdingbar.

Andererseits hat die vorliegende Untersuchung viele Anknupfungspunkte der westlichen
Demokratiekonzepte an die politische Bildung in Georgien zu Tage gebracht. Sowohl die

staatliche ModernisierungsmalRnahmen als auch die, wenn auch zaghafte, Entwicklung der
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Zivilgesellschaft in Georgien und die politische Sensibilisierung der Jugendlichen dort bieten
gute Anhaltspunkte, um bewdéhrte Konzepte, Unterrichtsmethoden und Forderinitiativen der
politischen Bildung und der Civic Education aus den etablierten Demokratien nach Georgien
zu transferieren. Georgische Jugendliche haben ein sehr positives Verhéltnis zur Demokratie
und ein zum groRRen Teil aufgeklartes Weltbild gezeigt. Als eines der groRen Probleme, mit
denen sie in diesem Bereich konfrontiert sind, ist wie in ungefestigten Demokratien Ublich,
das Fehlen von Erfahrungswerten in der Gesellschaft, auf die die Jugendlichen zurtickgreifen
konnen. An dieser Stelle soll die Schule als einer der wichtigsten Lernorte flr die
Jugendlichen identifiziert und dementsprechend reformiert werden. Schule soll durch die
Schaffung von Beteiligungsmdglichkeiten den Schulerinnen und Schilern Erfahrungen
ermoglichen, die das Fehlen von Erfahrungswerten in der Gesellschaft moglicherweise
kompensieren kénnten. Im auf3enschulischen Bereich sollen NGOs in Georgien aufgefordert
werden mehr Jugendarbeit und Bildungsarbeit zu leisten sowie die Regionen in diesem
Zusammenhang verstarkt zu berlcksichtigen. Um diese Zielsetzungen erfolgreich
umzusetzen, ist die Entwicklung von konkreten Handlungsmechanismen notwendig, welche
eine wissenschaftliche Fundierung erfordern. Winschenswert wéren sowohl qualitative
Untersuchungen um sich die Spezifik des Forschungsfeldes zu erschlielen als auch
représentative quantitative Untersuchungen im Jugendbereich aber auch im Bereich der
Lehrerbildung und Weiterbildung.

Dariiber hinaus ist eine wissenschaftliche Auseinandersetzung auf der theoretischen Ebene
mit den Zielen und mit der Bedeutung der politischen Bildung in Georgien unabdingbar. Die
Anregung einer breiten Offentlichen Diskussion diesbezuglich wirde zudem helfen
herauszufinden, welchen Hoffnungen in der Gesellschaft mit der addquaten Forderung der
politischen Bildung in Georgien angendhert werden konnen. Die Etablierung von
demokratischen Werten und Strukturen, wie verantwortungsvolle und verlassliche politische
und gesellschaftliche Institutionen, Sicherung des Friedens, Forderung der Zivilcourage und
politischen Engagements und nicht zuletzt wirtschaftlicher Wohlstand sowie Entwicklung von
sozialen Sicherungssystemen sind einige essenzielle Aspekte des gesellschaftspolitischen
Lebens in Georgien, welche im Rahmen der vorliegender Untersuchung zu Tage gefordert

wurden.
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Leitfaden fr das Experteninterview

I Bildungsreformen

1.

Sind Sie personlich an den Bildungsreformen (,,Nationale Ziele der Erziehung®,
Projekt ,,Ilja Tchavtchavadze®) in irgendeiner Form (Vorbereitung, Durchfiihrung)
beteiligt?

Was sind die Ziele dieser Bildungsreformen?

Sind Sie mit der Vorbereitung und Durchfiihrung der Bildungsreformen zufrieden?

(Was kann verbessert werden? Wo gibt es besondere Probleme bei der Umsetzung?)

Il Schule

1.

Was verstehen Sie unter der politischen bzw. biirgerlichen Bildung (,,Samokalako
Ganatleba®) in Georgien?

Was sind die Ziele des Burgerkundeunterrichts in der Schule?

Wo sehen Sie Chancen und Probleme flr einen erfolgreichen Blrgerkundeunterricht
in Georgien? Warum?

Wie finden Sie die Einfihrung der Wahl des Schuldirektors? Warum?

111 Lehrerbildung
Wie ist Ihre Einschatzung zur Lehrerausbildung bzw. —Fortbildung in Georgien?

IV Antizipierte Autonomie und Gestaltungsfreiheit

Wovon héngt Ihrer Einschatzung nach der Erfolg der angestrebten Modernisierung des

Bildungssystems in Georgien ab? Warum?

V Sozialdaten
Alter, Geschlecht, Bildung, Nationalitat, Funktion.

282



Schulerfragebogen
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Teil 1

Allgemeine Anleitung:
Die Antworten auf diese Fragen tragen zum Verstandnis Deiner Antworten auf
Fragen aus anderen Teilen dieses Testhefts bei.
Deine Antworten sind VERTAULICH. Weder Deine Lehrer/innen noch andere
Schuler/innen werden sie zu sehen bekommen. Bitte lies die Einleitungen zu den
Fragen aufmerksam durch und gib ehrliche Antworten.

1. Wann wurdest du geboren?
Trage den Monat, den Tag und das Jahr ein.

Monat Tag Jahr

2. Bist du ein Mé&dchen oder ein Junge?
Kreuze nur ein Kéastchen an.

Maidchen...... 1

Junge...........L 2

3. Welcher Nationalitat hast du?

Georgisch ................ 1
Armenisch................ 2
Aserbeidschanisch...... 3
Russisch.................. 4
Andere .................... 5 Trage bitte hier ein welche

4. Welche Religion gehorst du an?

Christlich................. . 1
Muslimisch............... 2
Judisch..........ooooii 3
Andere .................... 4 Trage bitte hier ein welche
Nicht religifs............. 5
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5. Dein religiGser Glaube ist fiir dich

Bitte die fiir dich am ehesten zutreffende Antwort ankreuzen

Sehrwichtig.........................

Wichtig..........ooooiiiii.

Manchmal wichtig ......

Sehr selten wichtig.................

Uberhaupt nicht wichtig

5

4

3

2

1

6. Wie viele Personen leben insgesamt bei euch zu Hause?

Trage die Gesamtzahl der Personen ein.
(Vergiss nicht, Dich selbst mitzuzahlen.)

7. Habt Ihr eine Tageszeitung zu Hause?

Nein........ 1

2

8. Wieviele Biicher habt Ihr etwa zu Hause?
Zahle nicht Zeitungen, Zeitschriften, oder Schulblcher mit; Kreuze nur ein Kastchen an.

1

2

3

4

5

6

9. Wie viele Jahre willst du nach Abschluss dieses Schuljahres noch in

schulischer oder beruflicher Ausbildung sein?
Zahle bitte schulische und berufliche Ausbildung zusammen. Mache bitte nur ein Kreuz.

OJahre....................

1 oder 2 Jahre............

3 oder4 Jahre............

5 oder 6 Jahre............

7 oder 8 Jahre............

mehr als 8 Jahre.........

1

2
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f)
9)

h)

)
K)

10. Welchen hdchsten Schulabschluss haben Deine Mutter und dein Vater?

Mache bitte nur ein einziges Kreuz pro Spalte.

| Mutter | Vater |

Kein Schulabschluss. ..........ccoiiiiiiiii
80der 9 KIasSen........uuuiuiieii i
MIttlere T€1fe. .....ouee i
AUsbIldUNG. ...
Hochschulabschluss............ooooiiiii e,
Promotion (Abschluss mit Doktortitel)...................ooeiiiiin.nn.

WelB 1Ch NICHT. .ot e

11. Wo hast du schon einmal mitgearbeitet?
Kreuze in jeder Reihe das entsprechende Kéastchen an.

In einer Schiilervertretung ..............oooiiiiiiiiiiiiiii i,
Im Schulrat. ... ..o
In der Jugendorganisation ...........c.o.euerieerinineereiniereeearaanaaas
In der Redaktion einer Schiilerzeitung................c.cooooiiiiiiiin.
In einer Umweltorganisation..............ovuiviiiiiiiiiiiiieii e
In einer Menschenrechtsorganisation................coovevviiiiiiiennnannn.
In einem Computerclub...............oooiiiiiiiiiii e

In einer Kunst-, Musik- oder Theatergruppe.........ccocoveviiiiviiriieiniennnn..

In einem Sportverein/einer Sportmannschaft.............................

Inder Kirche. ... ..o
In einem gemeinniitzigen Verein..............covvvviiiiiiiiiiiiiaiiiniennann.
WO ANARTS. ..ot

Trage bitte hier ein wo
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12. Wenn du alle deine Aktivitaten in einer oder allen diesen Organisationen
zusammennimmst, wie oft nimmst Du an Treffen teil?

Fast taglich (4 oder mehr Tage pro Woche)..............c.ocoeini. 1
An mehreren Tagen (1 bis 3 Tage pro Woche)........................ 2
Mehrmals pro Monat.............coooiiiiiii e 3
Fast NHe/MIC. ..ot 4

13. Wie oft verbringst du Zeit nach der Schule mit deinen Freunden?

Fast téglich (4 oder mehr Tage pro Woche)...............c.ooooinitn. 1
An mehreren Tagen (1 bis 3 Tage pro Woche)........................ 2
Mehrmals pro Monat...........coooiiiiiiiii e 3
Fast nie/nie. .. ..ooueii i 4

14. Wie oft verbringst Du abends Zeit auRerhalb deiner Wohnung mit Deinen
Freunden?

Fast taglich (4 oder mehr Tage pro Woche)............................ 1
An mehreren Tagen (1 bis 3 Tage pro Woche)........................ 2
Mehrmals pro Monat...........oeviiiiiiiiiiiiii e 3
Fast nie/mie. ... ..oooiuiii 4

15. Wieviel Zeit verbringst du an Schultagen mit Fernsehen (Computer oder
Videos)?

KeINe ZeIt. ..o 1
Weniger als Stunde...........cooiiiiiiiiii i 2
1-2Stunden. . ..o 3
=5 STUNAEN . 4
Mehrals 5 Stunden..........coooiiiiiiiii 3)
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Teil 2

Allgemeine Anleitung:
Es gibt auf diesen Fragen keine RICHTIGEN ODER FALSCHEN
ANTWORTEN.
Deine Antworten sind VERTAULICH. Weder Deine Lehrer/innen noch andere
Schuler/innen werden sie zu sehen bekommen.
Bitte lies die Einleitungen zu den Fragen aufmerksam durch und sei so ehrlich,
wie du kannst, indem du sagst, was du denkst.

Abschnitt A) Regierungsform/Demokratie®

In diesem Abschnitt findest du Aussagen, die verschiedene Seiten des gesellschaftlichen
Lebens betreffen. Mich interessiert deine Meinung Uber die unten aufgelisteten Dinge.

Es gibt auf diese Fragen keine richtigen und keine falschen Antworten.

Lies bitte jede Aussage durch und kreuze das Kéastchen in der Spalte an, die Deine Meinung
am besten beschreibt.

Finde ich Finde ich Finde ich | Finde ich Weild
sehr gut eher gut eher sehr nicht
schlecht | schlecht
4 3 2 1

Al Wenn alle das Recht haben ihre
Meinung frei zu duflern...............

A2 Wenn fiihrende Politiker Stellen in der
Regierung an Familienmitglieder vergeben..

A3  Wenn Zeitungen vom Staat kontrolliert
Werden........oooviiiiiiiii i

A4 Wenn einem Unternehmen alle
Zeitungen gehoren................cooevni.

A5  Wenn Menschen ihre politischen und
sozialen Rechte fordern.....................

A6  Wenn von ethnischen Minderheiten
gefordert wird, ihre Muttersprache und
Traditionen aufzugeben ....................

A7  Wenn Kritikern der Regierung verboten
wird, auf 6ffentlichen Veranstaltungen
zusprechen............ocooiiiiiiiiiia,

A8  Wenn Burger/innen das Recht haben,
ihre Regierung frei zu wiahlen.............

O O O O OO0 O O

¥ Das Wort ,,Demokratie” kommt in der georgischen Fassung des Fragebogens an dieser Stelle nicht vor.
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A9

Al10

All

Al2

Al3

(Fortsetzung Regierungsform)

Finde ich Finde ich | Finde ich Finde ich | Weil
sehr gut eher gut | eher sehr nicht
schlecht schlecht
4 3 2 1

Wenn Gerichte und Richter/innen
durch Politiker beeinflusst werden......

Wenn die Kirche staatliche

Entscheidungen beeinflusst..............

Wenn Menschen in politischen Parteien

mitarbeiten, um die Regierung
zubeeinflussen..........cccovveeeeeinn....

Wenn alle Fernsehsender die gleichen
politischen Ansichten prasentieren......

Wenn reiche Geschaftsleute mehr
Einfluss auf die Regierung haben als

andere Leute ........oooiiiiiiii i,

Abschnitt B: Gute Burger/innen
In diesem Abschnitt findest du Aussagen, die erklaren kdnnten, was ein guter Burger/eine

gute Burgerin ist und was ein Erwachsener, der ein guter Biirger/eine gute Burgerin ist, tut.
Es gibt auf diese Fragen keine richtigen und keine falschen Antworten.
Kreuze fir jeden dieser Aussagen das Kastchen an, das zeigt, wie wichtig du jede Aussage fur

die Erklarung findest, was ein guter Biirger/eine gute Biirgerin ist oder tut

O O O O 0O-°

) . ) ) ) nicht eher eher Sehr Weild
Ein guter Blrger/eine gute Blrgerin | wichtig | unwicht | wichtig | wichtig | nicht
ig
1 2 3 4

Bl

B2

B3

B4

B5

nimmt an jeder Wahl teil..............

tritt in eine politische Partei ein......

wirde an einer friedlichen
Demonstration gegen ein Gesetz,
das es flr ungerecht hélt,

teilnehmen............ooooveeiiii..

kennt die Geschichte seines

Landes......oooeeeeieiiii i,

verfolgt politische Themen in
der Zeitung, im Radio oder im

Fernsehen

289

OO0 O 00r-




B6

B7

B8

B9

B10

Gute Burger/innen(Fortsetzung)

nimmt an Aktionen teil, um
Menschen in der Gemeinschaft

zuhelfen...........................

respektiert Regierungsvertreter.

setzt sich fiir die Forderung der

Menschenrechte ein...............

beteiligt sich haufig an

politischen Diskussionen........

nimmt an Aktionen fir den

Umweltschutz teil.................

Abschnitt C: Regierung
Im folgenden findest du Aussagen tber die Aufgaben der Regierung.

nicht eher eher Sehr Weil}
wichtig | unwicht | wichtig | wichtig | nicht
ig
1 2 3 4

Welche Aufgaben sollte die Regierung haben?

Lies jede Aussage und entscheide, ob das, was gesagt wird, Aufgabe der Regierung sein

sollte oder nicht, indem Du das entsprechende Kastchen ankreuzt.

C1

C2

C3

C4

C5

Fur jeden eine Arbeitsstelle zu

garantieren, der eine mochte....

Die Preise zu kontrollieren......

Fir jeden eine medizinische

Grundversorgung zu sichern....

Einen angemessenen
Lebensstandard fir altere

Menschen sicherzustellen........

Das Wachstum der Wirtschaft

zu unterstiitzen....................

OO0 O 00 -

Sollte auf Sollte Sollte Sollte auf | Weil3
keinen Fall | wahrscheinli | wahrscheinli | jeden Fall | nicht
Aufgabe ch nicht ch Aufgabe | Aufgabe
der Aufgabe der | der der
Regierung | Regierung Regierung Regierung
sein sein sein sein

1 2 3 4
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Regierung (Fortsetzung)

der

sein

Sollte auf
keinen Fall
Aufgabe

Regierung

Sollte
wahrscheinli
ch nicht
Aufgabe der
Regierung
sein

Sollte
wahrscheinli
ch Aufgabe
der
Regierung
sein

Sollte auf
jeden Fall
Aufgabe
der
Regierung

sein

Weil}
nicht

C6  Arbeitslosen einen
angemessenen Lebensstandard

zusichern.......ooooeeeeiiiiiiiiin...

C7 Einkommens- und
Vermdgensunterschiede zwische

den Menschen abzubauen.........]

C8  Eine kostenlose Grundbildung

fur alle zu sichern...................

C9 Sicherzustellen, dass Méanner und
Frauen gleiche politische

Einflussmoglichkeiten haben......

C10

Die Umweltverschmutzung
zu kontrollieren.....................

Cl11 Fir Frieden und Ordnung

im Land zu sorgen..................

C12 Ehrlichkeit und moralisches
Handeln unter den Menschen

im Land zu férdern.................

o O OO0 O O 0.

Abschnitt S: Vertrauen zu Institutionen

In diesem Abschnitt werden wir mehrere Institutionen in Georgien benennen

Wie sehr vertraust du den folgenden Institutionen?

Wabhle fiir jede Institution das Kastchen in der Spalte aus, die zeigt, wie sehr du meinst, ihr
trauen zu konnen.

nie Nur meistens | immer Weil}
manchm nicht

al

1 2 3 4 0

S1 Der georgischen Regierung in Thilisi.......... O
S2 Dem Gemeinderat Deines Heimatortes......... O
S3 Den Gerichten..........oouuieiiiiiiiiiiiainean, O
4 Der Polizei. . ...v.voreieeriesesese e O




S5

S6

Vertrauen zu Institutionen (Fortsetzung)

Den politischen Parteien......................

Dem Parlament................................

Abschnitt Q: Unser Land
In diesem Abschnitt wirst Du Aussagen tber Georgien finden.
Lies bitte jede Aussage durch und kreuze das Kastchen in der Spalte an, die mit Deiner
Haltung zu der Aussage Ubereinstimmt.

Q1
Q2
Q3

Q4

nie Nur meistens | immer Weil}
manchm nicht
al
1 2 3 4 0

Die Fahne von Georgien ist mir wichtig...
Ich liebe Georgien.............c...cooeinnnnn.

Georgien sollte stolz sein auf das,
was es erreichthat...........................

Ich wiirde lieber auf Dauer in einem
anderen Land leben..........................

Stimme Stimme | Stimme | Stimme | Weil3
Uberhaupt | nichtzu | zu sehr zu | nicht
nicht zu

1 2 3 4

Abschnitt F: Chancen und Ethnische Minderheiten
Im folgenden findest du Aussagen Uber die Chancen der Frauen und tber die ethnischen
Minderheiten in Georgien
Bitte lies jede Aussage durch und kreuze das Kéastchen an, das dem entspricht, was du tber
die jeweilige Aussage denkst.

F1

F2

F3

Frauen sollten genauso wie Méanner fir
offentliche Amter kandidieren und an
der Regierung beteiligt sein .................

Frauen sollten in jeder Hinsicht die

gleichen Rechte haben wie Ménner.........

Frauen haben in der Politik nichts
ZUSUCHEN. ..ottt

Stimme Stimme | Stimme | Stimme | Weil3
Uberhaupt | nichtzu | zu sehr zu | nicht
nicht zu

1 2 3 4 0




F4

F5

F6

F7

F8

F9

F10

Chancen und Ethnische Minderheiten (Fortsetzung)

Wenn die Arbeitsplatze knapp sind,
haben Méanner mehr Recht auf einen

Arbeitsplatz als Frauen......................

Ménner und Frauen sollten das gleiche
Gehalt bekommen, wenn sie die

gleiche Beschiftigung haben...............

Manner sind besser zu politischer

Fiihrung geeignet als Frauen................

Ethnische Minderheiten sollten die
Madglichkeit haben in Georgien

weiter ihre eigene Sprache zu sprechen........

Die Kinder von ethnischen
Minderheiten sollten die gleichen
Bildungschancen haben wie andere

Kinder in Georgien...........................

Ethnische Minderheiten sollten die
Maoglichkeit haben in Georgien ihre
eigenen Bréauche und ihren eigenen

Lebensstil beizubehalten....................

Ethnische Minderheiten sollten genau
die gleichen Rechte haben wie jede/r

andere in Georgien.....................e.....

Abschnitt G: Schule
Im folgenden findest Du Aussagen Uber die Beteiligung der Schiiller am schulischen Leben.

Stimme Stimme | Stimme | Stimme | Weil}
Uberhaupt | nichtzu | zu sehr zu | nicht
nicht zu

1 2 3 4 0

o O O O

O

O
O

Bitte lies jede Aussage durch und kreuze das Kastchen an, das dem entspricht, was du ber
die jeweilige Aussage denkst.

Gl

Wenn Schilervertreter gewéhlt werden,
die Vorschlage zur Lésung von
Schulproblemen machen, wird es an der

Schule besSer.....oovveeiiii ...

Stimme Stimme | Stimme | Stimme | Weil3
Uberhaupt | nichtzu | zu sehr zu | nicht
nicht zu

1 2 3 4 0

O




G2

G3

G4

Abschnitt H: Politische Aktivitaten

Schule (Fortsetzung)

An dieser Schule gibt es viele positive

Anderungen, wenn die Schiiler und

Schiilerinnen zusammenarbeiten. ...

Schilergruppen zu organisieren, die ihre
Meinung duBern, kdnnte helfen, Probleme

an dieser Schule zu 16sen...........oovveeeeiea....

wenn die Schiler/innen zusammenarbeiten,
kdnnen sie mehr Einfluss als einzelne auf
das haben, was an unserer Schule passiert......

Im folgenden findest Du verschiedene mogliche Handlungen von Erwachsenen:
Wenn Du erwachsen bist, was wirst du wahrscheinlich tun
Kreuze in jeder Spalte ein Ké&stchen an, um zu zeigen, mit welcher Wahrscheinlichkeit Du das

tun wirst.
H1  Zur Parlamentswahl gehen...........
H2  Mich vor der Wahl Uber
Kandidaten informieren...............
H3  In eine politische Partei eintreten....
H4  An Zeitungen Briefe lber soziale
oder politische Probleme schreiben....
H5  Far ein politisches Amt im Ort
kandidieren.............................
H6  Zeit aufwenden, um armen oder
dlteren Menschen zu helfen..........
H7  Geld fir einen guten Zweck zu
sammeln..............cooceiiian.
H8 Unterschriften fiir einen offenen

Briefsammeln..........................

Stimme Stimme | Stimme | Stimme | Weil}
Uberhaupt | nichtzu | zu sehr zu | nicht
nicht zu

1 2 3 4 0

o O O

Ich werde | Ichwerde | Ich werde Ich Weil
dies dies dies werde nicht
bestimmt | wahrschei | wahrschein | dies
nicht tun nlich nicht | lich tun bestimmt
tun tun
1 2 3 4

OO0 O OO0 OO0 0O-°




H9

H10

H1l

Politische Aktivitaten (Fortsetzung)

Ich werde | Ich werde | Ich werde Ich Weil}
dies dies dies werde nicht
bestimmt | wahrschei | wahrschein | dies
nicht tun nlich nicht | lich tun bestimmt
tun tun
1 2 3 4

Protestparolen auf Wénden spriihen...

Aus Protest den Verkehr blockieren...

Aus Protest offentliche Gebaude
bESEtZEN. .o,

Abschnitt I: Klassenzimmer
Der nachste Teil des Fragebogens beinhaltet Aussagen uber das, was in Deiner Schule
passiert. Denke bei der Beantwortung dieser Fragen besonders an den Unterricht in

Geschichte oder Sozialkunde.
Lies bitte jede Aussage durch und kreuze das Ké&stchen der Spalte an, die dem entspricht, was
Du Uber die jeweilige Aussage denkst.

O 0O0-

Schiler/innen kénnen den Lehrer/innen in
politischen und sozialen Fragen offen
widersprechen..............coociiiiiiiiiiiiie,

Schiler und Schiilerinnen werden dazu
ermuntert, eigene Meinungen zu entwickeln.....

Lehrer und Lehrerinnen achten unsere
Meinungen und ermutigen uns, diese auch
im Unterricht zu duBBern...........ooiiine ..

Schiler und Schilerinnen kdnnen auch ihre
Meinung im Unterricht sagen, wenn diese von

der Meinung der meisten Mitschiiler abweicht...

Lehrer und Lehrerinnen ermutigen uns, Gber
politische und soziale Fragen zu diskutieren,

zu denen es unterschiedliche Meinungen gibt....
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Teil 3

Es gibt fiir die folgenden Fragen keine RICHTIGEN ODER FALSCHEN ANTWORTEN.

Bitte lies die Einleitung zu den verschiedenen Fragen aufmerksam durch und sag uns Deine

Meinung

Abschnitt K: Wie oft

nie selten | manch | oft Weil3
mal nicht
1 2 3 4
K1  liest du Artikel in der Zeitung Uber das,
was in Georgien pasSiert?........ccocverenenesennnan O
K2  liest du Artikel in der Zeitung Uber das,
was in anderen Landern passiert?..........cccceevenee. Q
K3  Siehst du Nachrichtensendungen im Fernsehen? O
K4  Horst du Nachrichtensendungen im Radio?........ Q
Wie stark interessierst du dich fur Politik?
Sehrstark  stark  mittel wenig Uberhaupt nicht
Ich interessiere mich fir Politik 5 4 3 2 1
Abschnitt L: Kann man in Georgien politisch etwas bewirken?
Stimme Stimme | Stimme | Stimme | Weil}
Uberhaupt | nicht zu | zu sehr zu | nicht
nicht zu
1 2 3 4 0

L1

L2

L3

L4

LS

Am besten kommt man zurecht, wenn

man sich nur um seine eigenen

Angelegenheiten kilmmert........................

Was in der Welt passiert, kann ich doch
nicht andern.....................L

Wir sind Opfer von Sachzwangen, die

politisches Handeln unmdglich machen.........

Es lohnt sich nicht, sich politisch zu
engagieren. Man erreicht ja doch nichts.........

Die da oben machen in jedem Falle,

was sie wollen. Die Bevélkerung wird
nicht gefragt...............oooiiiii

O O 0O O O




Abschnitt N: Ist Gewalt in politischen Auseinandersetzungen in Ordnung?

N1

N2

N3

N4

N5

N6

Gewalt darf nur im Falle von
Selbstverteidigung angewendet werden.........

In einer demokratischen Gesellschaft
darf nur der Staat Gewalt anwenden.............

Verzicht auf Gewalt ist die beste Form,
Gewaltzubeenden..........oveeeeiiiiniiannnn..

Um politische Grundrechte durchzusetzen,
ist die Anwendung von Gewalt

manchmal notig.............coooviiiiiiiiiann.n.

Ein Verzicht auf die Anwendung von

Gewalt kann Gewalt und Unfreiheit fordern....

Gewaltfreiheit ist ein anzustrebendes Ziel,
auch wenn es nicht voll erreicht werden kann..

Stimme Stimme | Stimme | Stimme | Weil§
Uberhaupt | nichtzu | zu sehr zu | nicht
nicht zu

1 2 3

Abschnitt P: Uber welche Themen moéchtest du in der Schule mehr erfahren?

P1

P2

P3

P4

PS

P6

P7

P8

nicht eher eher Sehr Weil}
wichtig | unwicht | wichtig | wichtig | nicht
ig
1 2 3 4

Uber die Integration Georgiens
in der EU und NATO...................

Die Massenarbeitslosigkeit............

Die Gefahren der Atomenergie.......

Die Sicherung von Frieden
inder Welt................oo

Den Umweltschutz......................

Die Gleichberechtigung von
Mann und Frau..........................

Die Integration von ethnischen
Minderheiten in Georgien.............

Uber die Meinungs- und
Medienfreiheit in Georgien............
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Abschnitt R: Woher hast du Deine politischen Kenntnisse?

R1

R2

R3

R4

RS

R6

R7

R8

R9

R10

R11

R12

In In etwas wenig Gar
erster starkem nicht
Linie Malie

5 4 3 2 1

Aus dem Birgerkundeunterricht

inderSchule........ooooo )

Aus dem Unterricht in anderen
Schulfachern wie Geschichte,

Erdkunde oder Religion..................

Aus Gesprichen mit Lehrern/innen.....

Aus Gesprichen mit meiner Mutter ....

Aus Gespriachen mit meinem Vater.....

Aus Zeitungen.............oeevieninnnnn.

Aus Nachrichtensendungen und

politischen Magazinen im Fernsehen...

Aus Gesprachen mit meinem besten
Freund oder meiner besten Freundin...

Aus Gesprichen mit Gleichaltrigen.....

Aus eigener politischer Arbeit...........

Aus eigener Buchlektiire.................

298




Einstellung am ehesten wiedergibt.

Die nachsten zwei Fragekomplexe bestehen aus Gegensatzpaaren und
unterscheiden sich somit von den Fragen, die du schon beantwortet hast. Bitte,
lies die Fragen aufmerksam durch und kreuz das Kastchen an, das deine

In jeder Zeile bitte nur ein K&stchen ankreuzen!

Abschnitt J: Erfahrungen mit anderen Jugendlichen

J1 Es interessiert mich nicht,
warum andere Menschen
etwas wollen

J2 Ich kann akzeptieren,
dass andere Menschen andere
Ansichten als ich haben

J3 Ich setze meine Interessen
durch, auch gegen die
Interessen von anderen

J4 Ich versuche, Kompromisse
zu schliefen

J5 Ich kann mich gut in andere
hineinversetzen und
verstehen, was sie tun

J6 Ich bin gerne mit anderen
zusammen

J7 Ich komme gut mit anderen
Jugendlichen aus

J8 Ich kiimmere mich nicht um
Streitigkeiten in meiner
Klasse

J9 Ich kann akzeptieren, wenn
jemand mal einen Fehler
macht

Stimmt | Stimmt | Schwer | Stimmt | Stimmt

ganz weitgeh | zu weitgeh | ganz

genau end sagen end genau
5 4 3 2 1
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Ich versuche zu verstehen
warum andere etwas
wollen

Es fallt mir schwer zu
akzeptieren, dass andere
Menschen andere
Ansichten haben

Ich versuche die
Interessen anderer
zu berticksichtigen

Ich bin selten bereit
Kompromisse zu
schlieflen

Ich kann mich schlecht
in andere Menschen
einfihlen

Ich binam liebsten
fur mich allein

Ich habe oft
Schwierigkeiten mit
anderen Jugendlichen

Bei Streitigkeiten in
meiner Klasse
versuche ich zu
schlichten

Ich bin nicht bereit
anderen Fehler
durchgehen zu
lassen




Abschnitt M: Einstellungen zu anderen Menschen

M1 Wenn jemandem etwas
zustont,denke ich oft:
,,aeschieht ihm recht!

M2 Ich lerne gerne fremde
Menschen kennen

M3 Neue und ungewdhnliche
Situationen sind mir
Unangenehm

M4 Wer nicht fir mich ist,
ist gegen mich

M5 Ich gehe Menschen, die
anders sind, aus dem Weg

M6 Wenn andere auf mich
angewiesen sind, lasse ich
sie dies gerne spliren

M7 Menschen, die Bewahrtes
in Frage stellen, regen
mich auf

M8 Ich beschéftige mich gerne
mit fremden Ideen

M9 Ich habe Mitleid mit
Menschen, die sich in
Schwierigkeiten befinden

M10 Ich lerne gerne etwas
Neues dazu

M11 Ich habe feste Meinungen,
die ich von anderen nicht
in Frage stellen lasse

M12 Ich wiinsche mir fur die
Zukunft ein moglichst
ruhiges Leben

Stimmt | Stimmt | Schwer | Stimmt | Stimmt

ganz weitgeh | zu weitgeh | ganz

genau end sagen end genau
5 4 3 2 1
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Ich leide mit, wenn
jemandem etwas
Zustont

Ich lerne ungern
fremde Menschen
kennen

Ich mag neue und
ungewohnliche
Situationen

Ich kann damit leben,
dass jemand gegen
mich ist

Ich habe gern Kontakt
mit Menschen, die
anders als ich sind

Wenn andere auf mich
angewiesen sind, nutze
ich dies nicht aus

Ich bewundere Menschen
die Bewabhrtes in Frage
stellen

Ich beschéftige mich nur
ungern mit fremden Ideen

Ich habe mit Menschen,
die sich in Schwierigkeiten
befinden, wenig Mitleid

Ich bin mit dem, was ich
weil, zufrieden

Auch wenn ich eine feste
Meinung habe, denke ich
doch, dass ich durch
Diskussionen dazulernen
kann

Ich wiinsche mir fiir die
Zukunft ein
abwechslungsreiches
Leben



Teil 4

Allgemeine Anleitung:
Dieser letzte Teil des Fragebogens enthalt 8 Fragen. Auf jede Frage bzw.
unvollstandige Aussage in diesem Test folgen 4 mdgliche Antworten.
Du sollst jeweils entscheiden, welche Antwortmdglichkeit die richtige ist.
Kreuze die Antwort, die du flr richtig héltst, im Kdstchen neben der Antwort an.

1. In einer demokratischen Gesellschaft ist es wichtig, verschiedene Vereine
und Organisationen zu haben, denen sich Menschen anschlieen kénnen,

daesso...
A. eine Gruppe gibt, die verhaftete Mitglieder verteidigt.
B. viele Steuerquellen fir die Regierung gibt.
C. Madglichkeiten zur 6ffentlichen Diskussion verschiedener Standpunkte gibt.
D. fiir die Regierung die Mdglichkeit gibt, Gber neue Gesetze zu berichten.

2. Warum gibt es in einer Demokratie mehr als eine Partei?

E. Damit im Parlament verschiedene Parteien vertreten sind.

F Um Bestechung in der Politik zu begrenzen.

G. D Um politische Demonstrationen zu verhindern.

H. D Um wirtschaftlichen Wettbewerb anzuregen.

3. Wann ware eine Regierung am ehesten als undemokratisch zu
bezeichnen? Wenn ...

A D Die Burger/innen daran gehindert werden, die Regierung 6ffentlich zu
kritisieren.

B. D Die politischen Parteien sich gegenseitig haufig kritisieren.
C. D Die Burger/innen sehr hohe Steuern zahlen missen.

D. D Jeder Birger und jede Birgerin das Recht auf einen Arbeitsplatz hat.
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4. Was passiert wahrscheinlich, wenn ein grof3er Verlag viele kleinere
Zeitungen eines Landes aufkauft?

A. [ ] Einestaatliche Zensur der Nachrichten ist wahrscheinlicher.
B. [ ] Die Vielfalt der Meinungen nimmt ab.

C. D Die Zeitungen in diesem Land werden billiger.

D. D Es gibt in den Zeitungen weniger Werbung.

Die nachste Frage bezieht sich auf ein erfundenes Flugblatt.

Wir Burger/innen haben genug!
Die Silber-Partei zu wéhlen bedeutet hohere Steuern zu wahlen.
Es bedeutet das Ende des wirtschaftlichen Wachstums und eine Verschwendung
unseres nationalen Reichtums.

Stimmen Sie stattdessen fur wirtschaftliches Wachstum und freies Unternehmertum.
Stimmen Sie daftir, dass mehr Geld in der Brieftasche jedes Einzelnen bleibt!
Lassen Sie uns nicht weitere vier Jahre verschwenden!

WAHLEN SIE DIE GOLD-PARTEI!

5. Dies ist ein Flugblatt, dass wahrscheinlich verfasst wurde von ...

A. [] derSilber-Partei.
B. D Einer Partei oder Gruppe, die Gegner der Silber-Partei ist.
C. D Einer Gruppe, die sicherstellen mdchte, dass die Wahlen fair sind.

D. [ ] derSilber-Partei und der Gold-Partei zusammen.

6. Zwei Personen haben den gleichen Beruf, aber eine wird schlechter
bezahlt als die andere. Der Grundsatz der Gleichbehandlung ist verletzt,
wenn die Person aus folgendem Grund schlechter bezahlt wird:

A. D Wegen ihrer weniger guten Ausbildung.

B. D Wegen ihrer geringeren Berufserfahrung.

C. D Wegen ihrer geringeren Zahl an Arbeitsstunden.
D. [ ] Wegen ihres Geschlechts.
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So werden Geschichten manchmal verfasst
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7. Was ist die zentrale Aussage dieses Comics? Geschichtsbucher ...

A D werden manchmal veréndert, um problematische Ereignisse aus der
Vergangenheit zu verschweigen.

B. D Fur Kinder mussen kirzer sein als solche fiir Erwachsene.

C. D Sind voll von Informationen, die nicht interessant sind.

D. D Sollten mit einem Computer und nicht mit einem Bleistift geschrieben werden.

8. Drei dieser Aussagen sind Meinungen und eine ist eine Tatsache. Welche
der folgenden Aussagen ist eine TATSACHE?

A. D Menschen mit sehr geringem Einkommen sollten keine Steuern zahlen.
B. D In vielen Landern zahlen reiche Menschen hohere Steuern als &rmere  Menschen.
C. D Es ist gerecht, dass einige Biirger/innen hohere Steuern zahlen als andere.

D. D Spenden fur Wohlfahrtseinrichtungen sind der beste Weg, den Unterschied

zwischen Arm und Reich zu verringern.
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Schulerfragebogen in der georgischen Sprache
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